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Dieses Buch bricht den faulen Frieden, den die Erwachsenen mit der
Gleichgiiltigkeit geschlossen haben, um die Welt bis in die Nischen hinein
nach ihrem Bilde einzurichten. Es handelt von dem vielleicht
folgenschwersten kulturellen Kolonisierungsunternehmen in der Gegenwart:
der Zerstorung der Kindheit durch MiBachtung oder Destabilisierung ihrer
Spielrdume, ihrer inneren Geschichte und ihrer spezifischen Zeitrechnung.
Brisant ist nicht nur Postmans (gut belegte) These, dal in der
abendldndischen Zivilisation die Idee der Kindheit im Verschwinden
begriffen sei, sondern auch seine intelligente Analyse der elektronischen
Medien, die er als die machtvollen Beschleuniger dieser Entwicklung
bestimmt. Postmans Kritik gilt der Allianz von Kommerz, Ideologie und
Gedankenlosigkeit gegen die Anspriiche der Kinder auf eine eigene, freie
Lebenszeit: auf die Kindheit nicht als eine biologische, sondern vielmehr
als eine kulturelle Erfahrung. Die Vorstellungs- und Empfindungswelt der
Kindheit ist endgiiltig dann abgeschafft, wenn die Kinder und Jugendlichen
nur noch zu Erwachsenen-Wiinschen fahig sind.
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Einleitung

Kinder sind die lebenden Botschaften, die wir einer Zeit tibermitteln, an
der wir selbst nicht mehr teilhaben werden. Eine Kultur, die vergif3t, daf3 sie
sich reproduzieren muf3, ist, biologisch gesehen, undenkbar. Aber eine
Kultur kann sehr wohl Bestand haben, ohne iiber eine gesellschaftliche
Vorstellung von Kindern zu verfligen. Anders als das Sduglingsalter ist die
Kindheit ein gesellschaftliches Kunstprodukt, keine biologische Kategorie.
Unsere Gene enthalten keine klaren Anweisungen dariiber, wer ein Kind ist
und wer nicht, und auch die Gesetze des Uberlebens machen es nicht
erforderlich, eine Unterscheidung zwischen der Welt des Erwachsenen und
der Welt des Kindes zu treffen. Wenn wir mit dem Wort »Kinder« eine
bestimmte Kategorie von Menschen zwischen sieben und, sagen wir,
siebzehn Jahren bezeichnen, die bestimmte Formen von Pflege, Unterricht
und Schutz bendtigen, dann 146t sich eine Fiille von Belegen dafiir anfiihren,
daB es »Kinder« erst seit weniger als vierhundert Jahren gibt. Und wenn
wir das Wort »Kinder« in dem umfassenden Sinne verwenden, in dem man
es 1m allgemeinen begreift, dann ist »Kindheit« kaum &lter als
hundertfiinfzig Jahre. Um ein einfaches Beispiel zu nennen: Die Sitte, den
Geburtstag eines Kindes zu feiern, gab es im 18. Jahrhundert in Amerika
nicht!, und auch die Gepflogenheit, das Alter eines Kindes genau anzugeben,
ist noch relativ jung, nicht élter als zweihundert Jahre.?

Und ein zweites, wichtigeres Beispiel: Noch um 1890 nahmen die
amerikanischen High Schools nur sieben Prozent der Vierzehn-bis
Siebzehnjihrigen auf? Die iibrigen 93 Prozent leisteten, wie viele andere
noch erheblich jlngere Kinder, Erwachsenenarbeit, einige von
Sonnenaufgang bis Sonnenuntergang und in all unseren GroBstidten.

Aber wir diirfen hier soziale Tatsachen nicht mit sozialen Ideen
vermischen. Die Idee der Kindheit ist eine der groBen Erfindungen der
Renaissance, vielleicht ihre menschlichste. Zusammen mit der Wissenschatft,
dem Nationalstaat und der Religionsfreiheit hat sich die Kindheit als soziale
Struktur und als psychologisches Bedingungsgeflige im 16. Jahrhundert
herausgebildet und bis in unsere Zeit weiterentwickelt. Aber wie bei allen
gesellschaftlichen Institutionen ist ihr Fortbestand durchaus nichts
Selbstverstandliches. Dieses Buch geht gerade auf die Beobachtung zuriick,
dal} die Idee der Kindheit verschwindet, und zwar in einem erschreckenden
Tempo. Ein Teil meiner Aufgabe auf den folgenden Seiten besteht darin,
Zeugnisse fiur diese These vorzubringen - obwohl ich vermute, dal die
meisten Leser von ihr nicht erst lange iiberzeugt werden miissen. Uberall,
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wo ich Uber das Verschwinden der Kindheit gesprochen und geschrieben
habe, da haben Zuhorer oder Leser diese These nicht nur nicht in Zweifel
gezogen, sie haben sie vielmehr bereitwillig mit Beobachtungen aus ihrer
eigenen Erfahrung bestdtigt. Dal} sich die Trennungslinie zwischen Kindheit
und Erwachsenenalter rasch auflost, ist bei denen, die auf solche Dinge
achten, allgemein bekannt, und selbst diejenigen, die nicht so genau
hinsehen, hegen dhnliche Vermutungen. Nicht so ohne weiteres begreift man
jedoch, wie die Kindheit entstanden ist, und noch viel weniger, warum sie
verschwinden sollte.

Ich glaube, ich kenne einige einleuchtende Antworten auf diese Fragen,
zum groBten Teil abgeleitet aus einer Reihe von MutmafBungen dariiber, wie
sich die Kommunikationsmedien auf den Prozel der Sozialisation
auswirken; wie insbesondere die Druckerpresse die Kindheit
hervorgebracht hat und wie die -elektronischen Medien sie zum
Verschwinden bringen. Mit anderen Worten, meinem Verstdndnis nach steht
1m Zentrum dieses Buches, so wie es ist, nicht die These, dal} die Kindheit
verschwindet, sondern eine Theorie dariiber, warum etwas Derartiges
geschehen kann. Deshalb ist das Buch in zwei Teile gegliedert. Teil 1 will
zeigen, woher die Idee der Kindheit stammt und insbesondere wie die
Kommunikationsbedingungen beschaffen waren, die die Kindheit zundchst
unnotig und spiter dann unumginglich machten. Teil 2 versetzt uns in die
heutige Zeit und versucht zu zeigen, wie der Ubergang von der Welt
Gutenbergs zu der Samuel Morses die Kindheit zu einer sozialen Struktur
gemacht hat, deren Fortbestand gefdhrdet und vielleicht sogar iiberfliissig
1st.

Einer Frage von grofler Bedeutung wird sich dieses Buch nicht
zuwenden, der Frage nidmlich: Was konnen wir angesichts des
Verschwindens der Kindheit tun? Der Grund hierfiir ist, dal3 ich auf sie
keine Antwort weiB}. Ich sage das mit einer Mischung aus Erleichterung und
Niedergeschlagenheit. Die Erleichterung riihrt daher, da3 ich der schweren
Aufgabe enthoben bin, anderen Menschen Ratschlage zu erteilen, wie sie ihr
Leben fiihren sollen. In meinen fritheren Biichern habe ich mir erlaubt,
Losungswege flir dieses oder jenes Problem vorzuschlagen. Von Pddagogen
wird, wie mir scheint, dergleichen erwartet. Ich hitte mir nie trdumen
lassen, wie angenehm es sein kann, zuzugeben, daf3 die Fahigkeit, Losungen
zu ersinnen, nur so weit reicht wie das eigene Verstindnis des Problems.

Die Niedergeschlagenheit hat natiirlich den gleichen Ursprung. Mit
ansehen zu miissen, wie der Charme, die Wandelbarkeit und die Neugier der



Kinder verkommen und am Ende in einem scheinhaften Erwachsensein
erstarren, ist schmerzlich und irritierend und stimmt traurig. Trostlich
erschien mir indessen der folgende Gedanke: Wenn man nicht sagen kann,
wie wir eine gesellschaftliche Katastrophe abwenden konnen, dann ist
vielleicht schon der Versuch niitzlich, zu verstehen, warum sie sich ereignet.



Teil I
Die Erfindung der Kindheit
Kapitel 1

Als es keine Kinder gab

Wihrend ich dies schreibe, gehoren zwolf- und dreizehnjahrige
Maidchen zu den bestbezahlten Photomodellen Amerikas. Anzeigen in allen
visuellen Medien prasentieren sie dem Publikum als erfahrene, sexuell
aufreizende Erwachsene, die sich in ihrer erotisch geprigten Umgebung
durchaus zu Hause fuihlen. Wer solche Darbietungen einer weichen
Pornographie miterlebt und sich noch nicht vollig an die neue amerikanische
Einstellung zu Kindern angepalit hat, der sehnt sich geradezu zuriick nach
der Anmut und verfiihrerischen Unschuld von Nabokovs Lolita. In GroB3-
und Kleinstidten iiberall im Lande schwindet der Unterschied zwischen den
von Erwachsenen und den von Kindern begangenen Verbrechen, und in
vielen Bundesstaaten gleichen sich auch die Strafen immer mehr. Zwischen
1950 und 1979 ist die Zahl der von Kindern und Jugendlichen unter fiinfzehn
Jahren begangenen schweren Verbrechen um das Hundertzehnfache oder elf
tausend Prozent gestiegen. Angehdrige der dlteren Generation mogen sich
fragen, wie es zu dieser »Jugenddelinquenz« gekommen ist, und mit Wehmut
an jene Zeit zuriickdenken, in der man einen Dreizehnjdhrigen, der auf der
Schultoilette eine Zigarette rauchte, noch als »Problemfall« ansah.
Angehorige der élteren Generation werden sich auch erinnern, daf} es
einmal einen bedeutsamen Unterschied zwischen Kinder- und
Erwachsenenkleidung gegeben hat. Im letzten Jahrzehnt hat die
Kinderbekleidungsindustrie einen derart raschen Wandel durchgemacht, daf}
die »Kinderkleidung« praktisch verschwunden ist. Wie es scheint, wird eine
von Erasmus aufgestellte und dann im 18. Jahrhundert zu voller Wirkung
gelangte These - daB ndmlich Kinder und Erwachsene unterschiedlicher
Kleidung bediirfen - heutzutage sowohl von den Erwachsenen als auch von
den Kindern zuriickgewiesen.

Wie die Unterschiede in der Kleidung, so verschwinden auch die auf
den Stralen unserer Stidte einst deutlich sichtbaren Kinderspiele immer
mehr. Es scheint, dal3 wir kaum hoch wissen, was ein Kinderspiel ist. So
wie man es sich frither vorstellte, bendtigt ein Kinderspiel keine Trainer
und keine Schiedsrichter und auch keine Zuschauer; es nutzt den Raum und
die Mittel, die thm gerade zur Verfiigung stehen, und es wird allein um des
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Vergniigens willen gespielt. Der JugendfuBSball jedoch oder der
amerikanische Little League Baseball werden nicht nur von Erwachsenen
iberwacht, diese Aktivititen orientieren sich auch in jeder Hinsicht am
Leistungs- und Spitzensport. Ohne Schiedsrichter geht es nicht. Eine
Sportausriistung wird benotigt. Erwachsene jubeln und johlen von den
Zuschauerrdngen. Aber wann hat man zuletzt Kinder iiber neun Jahren
gesehen, die Reiterkampf oder Hinkel und Hiipf oder Blinde Kuh spielen?
Peter und Iona Opie, die bedeutenden englischen Historiker des
Kinderspiels, haben Hunderte von Spielen ermittelt, die gegenwértig von
amerikanischen Kindern kaum noch gespielt werden. Selbst das
Versteckspiel, das schon vor zweitausend Jahren im Athen des Perikles
gespielt wurde, ist aus dem Repertoire der selbstorganisierten
Kindervergniigungen inzwischen fast vollig verschwunden.! Mit einem
Wort, Kinderspiele sind vom Aussterben bedroht. Wie die Kindheit selbst
eben auch. Wohin man sieht, tiberall stellt man fest, daf3 sich das Verhalten,
die Sprache, die Einstellungen und die Wiinsche - und selbst die dulere
Erscheinung - von Erwachsenen und Kindern immer weniger voneinander
unterscheiden. Zweifellos erklart sich hieraus die wachsende Bewegung,
die fiir eine Neubestimmung der Rechte des Kindes und eine Angleichung
dieser Rechte an die der Erwachsenen eintritt. (Siehe z. B. das Buch von

Richard Farson Menschenrechte fiir Kinder. ) lhre Schubkraft gewinnt
diese Bewegung, die sich unter anderem gegen die Pflichtschule wendet, aus
der These, dal der vermeintlich bevorzugte Status der Kinder in
Wirklichkeit von einer Unterdriickung geprigt ist, die die Kinder daran
hindert, am Leben der Gesellschaft tatsachlich teilzunechmen.

Das Belegmaterial, das die These vom Verschwinden der Kindheit
stiitzt, werde 1ch weiter unten im einzelnen erdrtern, hier nur so viel: von all
den Zeugnissen, die fiir diese These sprechen, ist keines aufschluSreicher
als die Tatsache, dafl die Geschichte der Kindheit inzwischen zu einem
wichtigen Zweig des Wissenschaftsbetriebs geworden ist. Als wollten sie
Marshall MclLuhans Beobachtung bestdtigen, sobald ein gesellschaftliches
Kunstprodukt obsolet geworden sei, verwandele es sich in einen
Gegenstand der Nostalgie und des Nachdenkens, haben Historiker und
Gesellschaftskritiker in den letzten beiden Jahrzehnten Dutzende
gewichtiger Werke tiber die Kindheitsgeschichte hervorgebracht, wihrend
in der Zeit etwa zwischen 1800 und 1960 nur sehr wenig liber dieses Thema
geschrieben wurde.? Man darf wohl sagen, daB die 1960 in Frankreich

erschienene Geschichte der Kindheit von Philippe Aries diesen
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Forschungsbereich schuf und den Boom ausloste. Warum gerade jetzt? Eines
laBt sich zumindest feststellen: die besten historischen Darstellungen
werden geschrieben, wenn ein Ereignis abgeschlossen ist, wenn eine
Periode zu Ende geht, wenn es unwahrscheinlich ist, dal} sie einen neuen,
kraftvollen Aufschwung erlebt. Die Historiker kommen im allgemeinen nicht
zur Hochzeit, sondern zum Begribnis. In jedem Falle tun sie sich mit einer
Autopsie leichter als mit der Berichterstattung {iber offene
Entwicklungsprozesse.

Aber auch wenn ich mich mit der Annahme, das plotzliche Interesse an
threr Geschichte sei an sich schon ein Anzeichen fiir das Verblassen der
Kindheit, im Irrtum befinden sollte - wir miissen jedenfalls dankbar dafiir
sein, dal wir nun endlich iiber Untersuchungen zum Ursprung der Kindheit
verfligen. Mit ihrer Hilfe konnen wir begreifen lernen, warum eine Idee wie
die der Kindheit entworfen worden ist, und wir kdnnen MutmafBungen
dariiber anstellen, warum sie womoglich obsolet wird. Deshalb mochte ich
hier zundchst die Geschichte der Kindheit nachzeichnen, so wie sie sich
jemandem, der einen groBen Teil der verfligbaren Literatur griindlich
gelesen hat, darstellt.

Uber die Einstellung der Antike zum Kind wissen wir sehr wenig. Die
Griechen beispielsweise widmeten der Kindheit als einer besonderen
Altersstufe nur geringe Aufmerksamkeit, und das alte Sprichwort, die
Griechen héitten fiir alles ein Wort, gilt nicht fiir den Begriff des Kindes. Thre
Worter fiir »Kind« und »Jugendlicher« sind zumindest mehrdeutig und
scheinen fast jedermann zwischen dem Sauglings- und dem Greisenalter zu
umfassen. Obgleich sich keines ihrer Gemilde erhalten hat, ist es
unwahrscheinlich, dal3 es die Griechen der Miihe wert erachteten, Kinder
auf 1thnen darzustellen. Aber immerhin wissen wir, dal3 sich unter ihren
erhalten gebliebenen Statuen keine einzige Darstellung eines Kindes
befindet.?

Es finden sich in ihrer umfangreichen Literatur Hinweise auf das, was
wir als Kinder bezeichnen wiirden, aber diese Hinweise bleiben undeutlich
und vage, so daB3 man sich kein klares Bild davon machen kann, wie die
griechische Auffassung des Kindes tatsdchlich beschaffen war. Xenophon
etwa berichtet von der Beziehung eines Mannes zu seiner jungen Frau. Sie
ist noch keine fiinfzehn und so erzogen worden, dall sie »so wenig wie
moglich hort und sieht und méglichst wenig Fragen stellt«. Aber da sie
gleichzeitig erklart, ihre Mutter habe ihr gesagt, daBl sie, die
Fiinfzehnjdhrige, nicht zihle, sondern nur ihr Ehemann, laBt sich nicht
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eindeutig klaren, ob wir hier etwas iiber die Einstellung der Griechen zu
Frauen oder ihre Einstellung zu Kindern erfahren. Wir wissen indessen, dal3
es in Griechenland noch bis in die Zeit des Aristoteles keine moralischen
und gesetzlichen Beschrankungen der Kindestotung gab. Obwohl Aristoteles
der Ansicht war, dieser abscheulichen Praxis sollten Grenzen gezogen
werden, erhob er doch keine entschiedenen Einwiinde dagegen.* Wir sehen
daran, daB sich die griechische Anschauung iiber den Wert eines
Kinderlebens von der unseren drastisch unterschied. Allerdings nicht
immer. Herodot erzidhlt mehrere Geschichten, in denen sich eine modernen
Anschauungen eher zugingliche Finstellung andeutet. In einer dieser
Geschichten suchen zehn Korinther ein Haus auf in der Absicht, einen
kleinen Knaben zu toten, von dem ein Orakel geweissagt hat, er werde ihre
Stadt zerstoren, wenn er herangewachsen ist. Als sie zu dem Haus gelangen,
gibt die Mutter in dem Glauben, die Ménner statteten ihr einen freundlichen
Besuch ab, einem von ihnen den Knaben auf den Arm. Der Knabe lachelt
und riihrt, wie wir sagen wiirden, die Herzen der Ménner, die bald wieder
aufbrechen, ohne ihren furchtbaren Aufirag zu erfiillen. Unklar bleibt, wie
alt der Junge war, aber offensichtlich war er noch so klein, da3 ihn ein
Erwachsener auf dem Arm tragen konnte. Wére er acht oder neun Jahre alt
gewesen, dann wire es den Minnern vielleicht nicht so schwergefallen, das
Vorhaben auszufiihren, dessentwegen sie gekommen waren. Eines jedoch
liegt auf der Hand. Auch wenn die Griechen iiber das Wesen der Kindheit
nur undeutliche und verschwommene Vorstellungen hegten (jedenfalls nach
unseren MaBstiben), so entwickelten sie doch betrichtlichen Ehrgeiz in

Erziehungsfragen. Der groflte Athener Philosoph, Platon, hat sich
ausfiihrlich zu diesem Thema geduBert und nicht weniger als drei
verschiedene Vorschldge zur richtigen Erziehung der Jugend entwickelt.
AuBerdem beschiftigen sich einige seiner denkwiirdigen Dialoge mit
Erziehungsproblemen, etwa der Frage, ob man Tugend und Mut lehren konne
oder nicht. (Er ist der Ansicht, das sei moglich.) Es besteht kein Zweifel,

dal} die Griechen die Idee der Schule erfunden haben. Ihr Wort fir Schule

bedeutete zugleich Mufle und spiegelt so die typisch athenische
Uberzeugung wider, da3 ein zivilisierter Mensch, der MuBle hat, seine Zeit
ganz natlirlich mit Denken und Lernen zubringen wird. Selbst die harten
Spartaner, bei denen es um das, was ihre Nachbarn Denken und Lernen
nannten, nicht so gut bestellt war, richteten Schulen ein. Plutarchs

Lebensbeschreibung des Lycurgus in den Parallelbiographien grofier
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Griechen und Romer zufolge nahmen die Spartaner siebenjdhrige Jungen in
Klassen auf, wo sie sportlichen Ubungen nachgingen und miteinander
spielten. Auch Lesen und Schreiben brachte man ihnen bei, »gerade so
viel«, berichtet uns Plutarch, »wie ihnen niitzlich war«.

Die Athener ihrerseits griindeten bekanntlich eine Vielfalt von Schulen,
von denen einige an der Ausbreitung griechischer Kultur in viele
Weltgegenden Anteil hatten. Es gab die Gymnasien, die Ephebien, die
Rhetorschulen und sogar Elementarschulen, in denen Lesen und Rechnen
gelehrt wurden. Und auch wenn die Schiiler - etwa an einer Elementarschule
- dlter waren, als wir es erwarten wiirden (viele griechische Knaben lernten
erst im Jiinglingsalter lesen), gilt doch, daf3 man sich iiberall, wo es Schulen
gibt, auch bis zu einem gewissen Grad der Besonderheit der jungen
Menschen bewul3t ist.

Dennoch darf man aus dem Interesse der Griechen fiir die Schule nicht
den Schlu ziehen, daBl ihre Konzeption von Kindheit der unseren
entsprochen hitte. Nicht nur die Spartaner, deren Disziplinierungsmethoden
uns heute als Folter erscheinen, brachten nicht das heutzutage als normal
geltende Mal3 an Einflihlung und Verstindnis bei der Erziehung ihrer Kinder
auf, das gleiche gilt fiir die librigen Griechen. »Das Material, das ich iiber
die Methoden zur Disziplinierung von Kindern gesammelt habe«, stellt
Lloyd deMause fest, »veranlaBt mich zu der Uberzeugung, daB ein sehr
groBBer Prozentsatz der vor dem 18. Jahrhundert geborenen Kinder - in

heutiger Terminologie - »geschlagene Kinder« waren.«’> DeMause vermutet
sogar, da3 »hundert Generationen von Miittern« untdtig zusahen, wie ihre
Babys und Kinder unter vielfiltigen Qualen und Unannehmlichkeiten litten,
weil diese Miitter (und erst recht die Vater) nicht imstande waren, sich in
ein Kind hineinzuversetzen.® Wahrscheinlich trifft diese Vermutung zu.
Gewil3 gibt es auch heute noch Eltern, die unfahig sind, gegeniiber Kindern
Empathie aufzubringen - und das nach vierhundert Jahren der bewuliten

Wahrnehmung von Kindern. Wenn also Platon im Protagoras empfiehlt,
ungehorsame Kinder »mit Drohungen und Schligen wie ein Stiick
verzogenes Holz« zurechtzubiegen, dann diirfen wir darin wohl eine
erheblich édltere Fassung des traditionellen Ratschlags erkennen: »Die Rute
macht aus bosen Kindern gute.« Und wir diirfen auch davon ausgehen, dal3
den Griechen trotz all ihrer Schulen und trotz ihres Bemiihens, den jungen
Menschen Tugendhaftigkeit zu vermitteln, der Gedanke an eine
Kinderpsychologie oder an eine besondere Pflege und Erziehung der Kinder
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unverstindlich gewesen wire. Nach alledem mochte ich aber
gerechterweise doch mit der Feststellung schlieBen, da3 uns die Griechen
sehr wohl eine Vorahnung von der Idee der Kindheit geschenkt haben. Wie
viele Ideen, die wir heute als selbstverstidndliches Element der Zivilisation
betrachten, verdanken wir auch die Vorstellung der Kindheit, jedenfalls in
Teilen, den Griechen. Sie haben die Kindheit zwar nicht erfunden, aber sie
sind ihrer Idee so nahe gekommen, da3 wir, als sie zweitausend Jahre spéter
tatsdchlich erfunden wurde, imstande waren, ithre Wurzeln zu erkennen. Die
Romer tiibernahmen, wie man weil}, die griechische Konzeption der
Schulerziehung und entwickelten sogar ein BewuBtsein flir die Eigenart der
Kindheit, das iiber die griechischen Vorstellungen hinauswies. Die romische
Kunst etwa zeigt »einen ganz auBlerordentlichen Sinn fiir Lebensalter, fiir
das kleine und das heranwachsende Kind, wie man ihm in der
abendldndischen Kunst bis in die Zeit der Renaissance nicht mehr begegnen
sollte«.” AuBerdem begannen sie, einen in moderner Zeit fiir
selbstverstindlich gehaltenen Zusammenhang zwischen dem
heranwachsenden Kind und der Idee der Scham herzustellen. Es war dies
ein entscheidender Schritt auf dem Weg zur Institutionalisierung der
Kindheit, und ich werde bei der Erorterung des Niedergangs dieser
Institution im mittelalterlichen Europa sowie in der Gegenwart noch
ausfiihrlich auf diesen Sachverhalt zu sprechen kommen. Der entscheidende

Punkt hierbei ist dieser: Ohne entwickeltes Schamgefiihl kann es Kindheit

nicht geben. Es ist das bleibende Verdienst der Romer, dal} sie - freilich
nicht alle und auch nicht in geniigender Zahl - diesen Zusammenhang erfaf3t
haben. In einem interessanten Abschnitt seiner Ausfiihrungen tiber Erziehung
wirft Quintilian seinen Zeitgenossen ihr schamloses Verhalten in
Anwesenheit adliger romischer Kinder vor:

»Wir freuen uns, wenn sie etwas Loses sagen: Worte, die wir nicht
einmal aus dem Munde alexandrinischer Zierbengel dulden diirfen,
nehmen wir mit Lachen und einem Kiifichen hin ... von uns horen sie es,
unsere Freundinnen und unsere Schlafzimmerfreunde sehen sie, jede
Abendgesellschaft drohnt von unanstdindigen Liedern, was man auch nur
zu nennen sich scheut, ist da zu sehen. «®

Hier haben wir eine ganz und gar moderne Ansicht vor uns, die die
Kindheit z7um Teil dadurch definiert, dal3 sie fiir dieses Lebensalter die
Abschirmung vor den Geheimnissen der Erwachsenen und besonders den
sexuellen Geheimnissen verlangt. Quintilians Vorwurf an die Erwachsenen,
die es versdumen, diese Geheimnisse vor jungen Menschen zu wahren,
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bietet ein gutes Beispiel fiir eine Haltung, die Norbert Elias in seinem

groBen Buch Uber den ProzefS der Zivilisation als einen Grundzug
zivilisierter Kultur bestimmt und die dazu fiihrt, daf3 der Sexualtrieb einer
strengen Regelung unterworfen wird, dal den Erwachsenen der Zwang
auferlegt wird, all ihre Triebduerungen (und ganz besonders die sexuellen)
zu »intimisieren«, und daB3 gegeniiber den jungen Menschen ein »Bann des
Schweigens« in bezug auf das Triebleben aufrechterhalten wird.’

Nun lehrte Quintilian, wie man weil, die Redekunst, und in dem Werk,
durch das wir ithn am besten kennen, stellt er dar, wie ein bedeutender
Redner von Kindesbeinen an erzogen werden soll. Deshalb diirfen wir
annchmen, daB3 er mit seinem Gespiir fiir die Eigenart junger Menschen
seinen Zeitgenossen weit voraus war. Gleichwohl gibt es eine nachweisbare
Verbindungslinie zwischen den Anschauungen Quintilians und dem ersten
bekannten Gesetz zum Verbot der Kindestotung. Dieses Gesetz wird erst 374
n. Chr., dreihundert Jahre nach Quintilian, erlassen.'® Aber es stellt eine
Erweiterung der Idee dar, dafl Kinder Schutz und Pflege, schulische
Erziehung und Freiheit von den Geheimnissen der Erwachsenen benotigen.

In nachromischer Zeit jedoch verlieren sich alle diese Ideen.

Jeder halbwegs Gebildete weill von den Einbriichen der Barbaren aus
dem Norden, vom Zusammenbruch des RoOmischen Reiches, vom
Zuriicksinken der antiken Kultur in die Unsichtbarkeit und vom Abstieg
Europas in das sogenannte finstere Mittelalter. Unsere Schulbiicher
berichten einigermallen ausfiihrlich iiber diesen Wandlungsprozel3, sie
tibersehen allerdings hédufig vier Punkte, die gerade fiir die Geschichte der
Kindheit besonders wichtig sind. Erstens, es verschwindet die Fahigkeit, zu

lesen und zu schreiben, kurz die »Literalitit« (literacy). Zweitens, es
verschwindet die Erziehung. Drittens, es verschwindet das Schamgefiihl.
Und viertens, infolge der drei anderen Prozesse kommt es zum Erléschen
der Kindheit. Um diese letzte Folge zu begreifen, miissen wir uns die drei
zuerst genannten Entwicklungen eingehender vergegenwirtigen.

Warum die Lese- und Schreibfdhigkeit zerfallen ist, scheint zundchst so
ratselhaft wie vieles andere in dem Jahrtausend zwischen dem Niedergang
Roms und der Erfindung der Druckerpresse. Eine Anndherung an dieses
Problem wird aber moglich, wenn man es so stellt, wie es Eric Havelock in

seinem Buch Origins of Western Literacy getan hat. »Warum, so fragt er,
wschrumpfte der Gebrauch des romischen Alphabets nach dem Fall von
Rom so sehr zusammen, da3 die Masse der Bevolkerung authorte, zu lesen
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und zu schreiben, und sich die soziale Literalitit der vorangegangenen Zeit
in eine Fachliteralitidt zuriickverwandelte und so das Rad der Geschichte

zuriickdrehte?«!! Was <« Havelocks Frage so hilfreich macht, ist die
Unterscheidung zwischen »sozialer Literalitit« und »Fachliteralitdt«. Unter
sozialer Literalitdt versteht er Verhiltnisse, in denen die meisten Menschen
lesen konnen und dies auch tun. Unter Fachliteralitit versteht er
Verhiltnisse, in denen sich die Lesekunst auf einige wenige beschrinkt, die
dann eine schriftkundige und deshalb privilegierte Klasse bilden. Mit
anderen Worten, wenn wir eine »literale« oder Schrift-Kultur nicht 1im
Hinblick darauf definieren, ob sie iiber ein Schriftsystem verfiigt, sondern
unter dem Gesichtspunkt, wie viele Menschen diese Schrift lesen und
schreiben kénnen und wie leicht ihnen dies féllt, dann lassen sich in bezug
auf die Frage, warum die Literalitit verfiel, einige einleuchtende
MutmalBungen anstellen.

Eine von ihnen liefert Havelock selbst, wenn er beschreibt, wie 1m
Laufe des Mittelalters die Schreibstile fiir die Buchstaben des Alphabets
immer vielgestaltiger, die Formen des Buchstaben zunehmend komplizierter
und schwerer identifizierbar werden. Die Europder vergallen, so scheint es,
daB3 die »Wiedererkennung« -das griechische Wort fiir »Lesen« - rasch und
unmittelbar sein muf}, wenn das Lesen eine allgemein geiibte Praxis sein
soll. Die Formen der Buchstaben miissen sozusagen durchsichtig sein, denn
es gehort zu den wunderbaren Eigenschaften der alphabetischen Schrift, dal3
man iiber die Buchstaben, wenn man sie einmal erlernt hat, nicht mehr
nachzudenken braucht. Psychologisch gesehen, verschwinden sie und
schieben sich nicht mehr als Gegenstand der Uberlegung zwischen den
Leser und seine Erinnerung an die gesprochene Sprache. Wenn hingegen die
Kalligraphie Aufmerksamkeit fiir sich selbst beansprucht oder zu
MiBverstindnissen Anlal3 gibt, dann geht das entscheidende Moment von
Literalitat verloren, genauer gesagt: es geht fiir die Mehrzahl der Menschen
verloren. Havelock schreibt: »Kalligraphische Virtuositit jeder Art
begiinstigt die Fachliteralitidt und wird von ihr begiinstigt, sie ist jedoch der
Feind der sozialen Literalitiat. Das traurige Schicksal des griechischen wie
auch des romischen Alphabets wahrend des Mittelalters machen dies
hinreichend deutlich.«'?> Es kam - um es einfach auszudriicken - in Europa
nicht zum Verschwinden des Alphabets, vielmehr schwand die Fahigkeit der
Leser, dieses Alphabet zu deuten und zu verstehen. »Tatsdchlich kehrte
Europa eine Zeitlang zu Leseverhiltnissen zuriick, die etwa dem in
vorgriechischer Zeit in den mesopotamischen Kulturen erreichten Stand
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entsprachen. «!?

Eine zweite, der ersten keineswegs widersprechende Erkldrung fiir den
Verlust der Literalitit besagt, daB die Versorgung mit Papyrus oder
Pergament ins Stocken geriet; und wenn nicht dies, so lieB doch die Harte
der Lebensverhéltnisse nicht zu, viel Energie fiir ihre Herstellung
aufzuwenden. Wir wissen, da3 Papier im muttelalterlichen Europa nicht vor
dem 13. Jahrhundert autkam, und damals begannen die Europder sogleich,
es maschinell, also nicht auf die altehrwiirdige Weise, mit Hand und Ful,
sondern mit wassergetricbenen Miihlen herzustellen.'* Es ist gewiB kein
Zufall, dal3 die Anfinge der groBen mittelalterlichen Universititen und die
damit einhergehende Herausbildung der Literalitit mit der Aufnahme der
Papierproduktion zeitlich zusammenfallen. Insofern leuchtet es auch ein, daf3
die mehrere hundert Jahre wihrende Schreibmaterialknappheit der
Befestigung und Entfaltung sozialer Literalitit abtriglich war.

Wir diirfen auch vermuten, daf3 die romische Kirche nicht unempfanglich
war fiir die Vorteile der Fachliteralitit als eines Mittels, um eine grofe,
vielfdltige Bevolkerung zu kontrollieren, genauer gesagt: ihre Ideen, ihre
Organisation und ihre Loyalititen. Es lag gewi3 im Interesse der Kirche,
wenn der Zugang zur Literalitiat beschrankt war und die Geistlichen eine
»Schreiberklasse« bildeten, die allein Zutritt zu den theologischen und
intellektuellen Geheimnissen hatte.

Aber unabhingig davon, welches die tatsdchlichen Griinde waren, es
kann kein Zweifel bestehen, dal3 die soziale Literalitit fiir nahezu tausend
Jahre verschwand; und nichts vermittelt einen anschaulicheren Eindruck
davon, was dies bedeutet, als das Bild eines muttelalterlichen Lesers, der
sich mithsam durch einen Text quilt. Mit ganz wenigen Ausnahmen konnten
mittelalterliche Leser, gleichgiiltig, wie alt sie waren, nicht so lesen wie
wir heute. Hitte einer von ihnen zugesehen, wie ein moderner Leser eine
Seite iiberfliegt - schweigend, mit rasch dahingleitendem Blick und
unbewegten Lippen -, er hitte es wohl flir Zauberei gehalten. Der typische
Leser des Mittelalters verfuhr etwa so wie heutzutage ein storrischer
ErstklaBler: Wort fiir Wort vor sich hin murmelnd, um es dann laut
auszusprechen, den Finger auf die einzelnen Worter legend und kaum
erwartend, daB3 eines von ihnen irgendeinen Sinn ergibt.!> Und hier spreche
ich von Gelehrten! Die meisten Leute konnten {iberhaupt nicht lesen.

Das bedeutet, da3 alle wichtigen sozialen Interaktionen miindlich, im
direkten Kontakt von Person zu Person, stattfanden. Barbara Tuchman
schreibt: »Der durchschnittliche Laie gewann seine Bildung nur mit den
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Ohren, durch offentliche Predigten, Mysterienspiele und den Vortrag von
belehrenden Balladen und Geschichten.«!®> So kehrte Europa in einen
»Naturzustand« der Kommunikation zuriick, der vom Sprechen beherrscht
und von Gesdngen untermalt wird. Wahrend des allergrofSten Teils ihrer
Geschichte haben die Menschen ihre Angelegenheiten auf diese Art und
Weise betrieben und Kultur hervorgebracht. SchlieBlich sind wir alle,
biologisch gesehen, auf Miindlichkeit eingestellte Wesen. Unsere Gene sind
fiir die gesprochene Sprache programmiert. Die Literalitidt dagegen ist das
Ergebnis einer kulturellen Konditionierung.!” Dem wiirde Jean-Jacques
Rousseau, der vehemente Verteidiger des »edlen Wilden«, gewil3
beipflichten, und er wiirde hinzufiigen, dafl die Menschen Biicher und Lesen
verschmidhen miissen, wenn sie in ihrer Lebensweise der Natur so nah wie

moglich kommen wollen. Im Emile gibt er uns zu verstehen: »Lesen ist die
GeiBel der Kindheit, denn Biicher lehren uns, iiber Dinge zu sprechen, von
denen wir nichts verstehen.« Rousseau hat, wie ich glaube, recht, wenn wir

ihn so verstehen, daf3 das Lesen der permanenten Kindheit ein Ende macht
und dal3 es die Psychologie ebenso wie die Soziologie der Miindlichkeit
untergrabt. Weil das Lesen Zutritt zu einer nicht iiberwachten, abstrakten
Welt des Wissens verschafft, trennt es jene, die lesen kdnnen, von denen, die
nicht lesen konnen. Das Lesen ist die »Geillel der Kindheit«, weil es in
gewissem Sinne die Erwachsenheit hervorbringt. Literatur jeder Art - und
dazu gehoren auch Landkarten, Tabellen, Vertrige und Urkunden - sammelt
und bewahrt wertvolle Geheimnisse. In einer literalen Welt als
Erwachsener zu leben bedeutet also, dal man Zugang zu kulturellen
Geheimnissen hat, die in nicht-natiirlichen Symbolen verschliisselt sind. In

einer literalen Welt miissen Kinder erst zu Erwachsenen werden, in einer
nicht-literalen Welt dagegen ist es unndtig, zwischen Kindern und
Erwachsenen genau zu unterscheiden, denn es gibt nur wenige Geheimnisse,
und die Kultur braucht ihre Angehdrigen nicht erst darin zu unterweisen, wie
sie selbst zu begreifen ist.

Deshalb auch hatte, wie Barbara Tuchman bemerkt, das Verhalten aller
Altersgruppen im Mittelalter etwas Kindisches an sich.'® In einer
miindlichen Welt gibt es vom FErwachsenen keine genau umrissene
Vorstellung und noch viel weniger vom Kind. Deshalb findet man in allen
Quellen, dal im Mittelalter die Kindheit mit sieben Jahren endete. Warum

mit sieben? Weil die Kinder in diesem Alter die Sprache beherrschen. Sie
sind fahig, zu sagen und zu verstehen, was die Erwachsenen sagen und

18



verstehen. Sie sind in der Lage, alle Geheimnisse der Zunge kennenzulernen,
und dies sind die einzigen Geheimnisse, die sie kennenzulernen brauchen.
Daraus erklart sich, warum die katholische Kirche das Alter von sieben
Jahren als das Alter der Vernunft bezeichnete, in dem man vom Menschen
erwarten durfte, dall er den Unterschied zwischen Gut und Bose kennt. Es
erklart auch, warum sich die Worter zur Bezeichnung von Jungen bis ins 17.
Jahrhundert hinein ebenso auf dreiBlig-, vierzig- oder flinfzigjdhrige Ménner
beziehen konnten, es gab ndmlich kein Wort zur Bezeichnung von Jungen
zwischen sieben und sechzehn Jahren, weder im Franzosischen noch 1m
Deutschen, noch im Englischen. Das Wort »Kind« selbst driickte ein
Verwandtschaftsverhiltnis, keine Altersbestimmung aus.!® Vor allem erklirt
die Miindlichkeit des Mittelalters, warum es keine Grundschule gab. Denn
wo die Biologie liber die Kommunikationsfahigkeit entscheidet, bedarf es
solcher Schulen nicht. .

Natiirlich waren Schulen im Mittelalter nicht unbekannt, manche waren
mit der Kirche verbunden, andere waren privat. Aber daB3 man keinerlei
Elementarunterricht kannte, in dessen Verlauf Lesen und Schreiben gelehrt
und die Grundlagen fiir die weitere Ausbildung gelegt werden, beweist, daf3
es eine Vorstellung von literaler Erziehung nicht gab. Die mittelalterliche
Form des Lernens entspricht der Miindlichkeit; das Lernen vollzieht sich
hauptsidchlich im Lehr- und Dienstverhéltnis, gleicht also dem, was wir als
»lLernen in der Praxis« bezeichnen konnten. Soweit es Schulen gab, waren
sie charakterisiert durch »das Fehlen abgestufter Lehrprogramme, die
Simultaneitit des Unterrichts, die Vermischung der Altersstufen und die
Schiilerfreiheit«.?°Fiir das mittelalterliche Kind begann der Schulbesuch
vielleicht mit zehn Jahren, wahrscheinlich noch spéter. Der Schiiler bezog
eine eigene Unterkunft in der Stadt, fern seiner Familie. Wahrscheinlich traf
er in seiner Klasse Erwachsene aller Altersstufen an, und zwischen diesen
und sich selbst nahm er keinen Unterschied wahr. Sicherlich gab es keine
feste Korrelation zwischen dem Alter der Schiiler und dem, was sie lernten.
Die verschiedenen Lektionen wurden stindig wiederholt, denn fortwahrend
kamen neue Schiiler hinzu, die noch nicht gehort hatten, was der Magister
bislang vorgetragen hatte. Selbstverstindlich waren keine Schiilerinnen
anwesend, und sobald die Schiiler aus der Zucht des Klassenzimmers
entlassen waren, waren sie frei, draulen zu tun und zu lassen', was ithnen
gefiel.

Mit Sicherheit kann man sagen, daB3 es in der mittelalterlichen Welt
keine Vorstellung von kindlicher Entwicklung gab, keine Vorstellung von
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Bildungsvoraussetzungen oder einem Lernen in geordneten Schritten, keinen
Begriff von Schulausbildung als Vorbereitung auf die Erwachsenenwelt.
Zusammenfassend schreibt Aries: »Diese mittelalterliche Zivilisation hatte

die paideia der Alten vergessen und wullite noch nichts von der Erziehung
der Modernen. Dies i1st das wesentliche Faktum: sie hatte keine

Vorstellung von Erziehung.«*! (Zweite Hervorhebung von mir.)

Und, so muf man hinzufiigen, ebensowenig eine Vorstellung von
Schamgefiihl, zumindest nicht von dem, was ein Moderner darunter versteht.
Die Idee des Schamgefiihls beruht, wie schon Quintilian wulte, zum Teil auf
Geheimnissen. Einer der Hauptunterschiede zwischen dem Erwachsenen
und dem Kind, so konnte man sagen, besteht darin, da3 der Erwachsene
bestimmte Seiten des Lebens - seine Geheimnisse, seine Widerspriiche,
seine Gewalttitigkeit, seine Tragik - kennt, von denen, wie man meint, das
Kind nichts wissen soll und die ihm ohne weiteres zu offenbaren tatsédchlich
schamlos wire. In der modernen Welt enthiillen wir den heranwachsenden
Kindern diese Geheimnisse nach und nach, so dal} sie sie, wie wir
annehmen, psychisch verarbeiten konnen. Aber eine solche Idee kann es erst
in einer Kultur geben, in der eine scharfe Trennung zwischen der
Erwachsenen- und der Kinderwelt besteht und in der es Institutionen gibt,
die diesen Unterschied zum Ausdruck bringen. Die mittelalterliche Welt
machte eine solche Unterscheidung nicht und verfiigte auch nicht iiber
derartige Institutionen. Eingebunden in miindliche Kommunikation, in der
gleichen sozialen Sphiare wie die Erwachsenen lebend und nicht eingeengt
durch isolierende Institutionen, hatte das Kind im Mittelalter Zugang zu fast
allen kulturell gebrauchlichen Verhaltensformen. Der siebenjdhrige Knabe
war in jeder Hinsicht ein Mann, ausgenommen seine sexuellen und seine
kriegerischen Fihigkeiten.?? »Sicherlich«, schreibt J. H. Plumb, »existierte
die Kindheit nicht in einer gesonderten Welt. Kinder spielten die gleichen
Spiele wie die Erwachsenen, hatten die gleichen Spielzeuge, horten die
gleichen Marchenerzihlungen. Erwachsene und Kinder lebten zusammen,
nicht getrennt voneinander. Bei den derben Dorffestlichkeiten auf Brueghels
Gemalden essen und trinken Kinder gemeinsam mit den Erwachsenen -
inmitten von berauschten Mannern und Frauen, die einander in ungeziigelter
Gier zu umarmen versuchen. «?3

Tatsachlich zeigen Brueghels Gemalde zweierlei: die Unfiahigkeit und
Weigerung dieser Kultur, irgend etwas vor Kindern zu verheimlichen - was
das erste Element des Schamgefiihls wire; und zweitens das Fehlen dessen,
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was 1m 16. Jahrhundert unter dem Namen »civilite« bekannt wurde, das
zweite Element des Schamgefiihls. Manieren und Verhaltensvorschriften, die
die jungen Menschen erst erlernen mufiten, gab es kaum. Wie diirftig es um
diese Art von Verhaltensregeln im Mittelalter bestellt war, 148t sich heute
nur noch schwer begreifen. Noch im Jahre 1523 schildert uns Erasmus in

seinen Diversoria das Gastzimmer in einer deutschen Herberge so:
Vielleicht achtzig bis neunzig Leute sitzen beieinander; alle
gesellschaftlichen Klassen und alle Altersgruppen sind vertreten. Der eine
wischt seine Kleider und hdngt sie zum Trocknen auf den Ofen. Ein anderer
reinigt seine Stiefel auf dem Tisch. Alle waschen sich in derselben Schiissel
die Hénde, aber das Wasser ist schmutzig. Knoblauchdiifte und andere
Gerliche steigen auf. Jedermann spuckt, ohne darauf zu achten wohin. Alle
schwitzen, denn der Raum ist iiberheizt. Einige wischen sich die Nase an
ihren Kleidern ab und wenden sich dabei nicht ab. Wenn das Essen
aufgetragen wird, taucht jeder sein Brot in die gemeinsame Schiissel, beil3t
ab und tunkt von neuem. Gabeln gibt es nicht. Jeder nimmt das Fleisch mit
den Hénden aus derselben Schiissel, trinkt Wein aus demselben Pokal und
schliirft Suppe aus demselben Napf.24

Um zu begreifen, wie die Menschen so etwas aushielten, ja, dal} sie es
nicht einmal wahrnahmen, miissen wir uns, wie Elias schreibt, klar machen,
daf3 sie »in einer anderen Beziehung zueinander [standen], als wir; und zwar
nicht nur in der Schicht ihres klar und prézise begriindeten Bewultseins,
sondern offenbar hatte ithr emotionales Leben eine andere Struktur und einen
anderen Charakter«.”> Sie besaBen z. B. nicht die gleiche Vorstellung von
Privatsphire wie wir; gewisse Geriiche und Korperfunktionen empfanden
sie nicht als abstoflend; sie scheuten nicht davor zuriick, mit den Miindern
und Hianden anderer in Beriihrung zu kommen. Wenn man dies bedenkt, kann
es nicht iiberraschen, dal3 es fiir das Mittelalter keinerlei Hinweise auf eine
Reinlichkeitserziehung wéhrend der ersten Lebensmonate eines Sduglings
gibt.?6 Und man kann erwarten, da3 man sich nicht scheute, in Anwesenheit
von Kindern iiber sexuelle Dinge zu sprechen, wie es auch tatsdchlich
geschah. Die Vorstellung, sexuelle TriebduBerungen zu verbergen, war den
Erwachsenen fremd, und der Gedanke, Kinder vor den sexuellen
Geheimnissen zu beschiitzen, war unbekannt. »Ihm [dem Kind] gegeniiber
erlaubte man sich alles: rohe Redensarten, schmutzige Handlungen und
Situationen; sie hatten bald alles gehort, alles gesehen.«?’ Es war im
Mittelalter sogar einigermallen iiblich, dall sich Erwachsene mit den
Geschlechtsteilen von Kinder amiisierten; es war dies nichts weiter als ein
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derber Spal}. Aries schreibt: »Diese Sitte, mit dem Geschlechtsteil des
Kindes zu spielen, gehdrte zu einer weitverbreiteten Tradition ...«*> Heute
stehen auf diese Tradition bis zu dreif3ig Jahre Gefangnis.

Fehlen der Literalitit, Fehlen einer Idee von Erziehung, Abwesenheit
von Schamgefiihl - dies sind die Griinde dafiir, da3 es in der Welt des
Mittelalters keine Vorstellung von Kindheit gab. Natiirlich miissen wir hier
auch die Harte der Lebensumstinde und vor allem die hohe
Kindersterblichkeit beriicksichtigen. Zum Teil auch wegen der geringeren
Uberlebenschancen der Kinder entwickelten die Erwachsenen nicht jene
emotionale Beziehung zu ihnen (und konnten es auch nicht), die wir fiir
normal halten. Der vorherrschenden Ansicht zufolge kam es darauf an, so
viele Kinder wie moglich zu bekommen, damit immerhin zwei oder drei von
thnen am Leben blieben. Aus diesen Griinden konnten sich die Menschen
offenbar nicht darauf einlassen, eine allzu starke Bindung an ihre Kinder
aufzubauen. Ariés zitiert ein Dokument, in dem von einer verzweifelten
Mutter von fiinf Kindern die Rede ist, die von ihrer Nachbarin mit den
Worten beruhigt wird: »Ehe sie so weit sind, dall sie dir viel Sorgen
machen konnen, wirst du die Halfte oder vielleicht alle wieder verloren
haben. «*’

In Testamenten werden Kinder nicht vor dem spaten 14. Jahrhundert
erwiahnt, ein Indiz dafiir, dal3 die Erwachsenen nicht erwarteten, sie wiirden
lange auf der Welt bleiben.® Wahrscheinlich auch deshalb wurden Kinder
in manchen Teilen Europas als geschlechtslose Wesen behandelt. In Italien
z. B. wurde im 14. Jahrhundert das Geschlecht eines gestorbenen Kindes nie
festgehalten3! Es wire aber, glaube ich, falsch, der hohen
Kindersterblichkeit allzu groes Gewicht beizumessen, wenn man erkliren

will, warum es damals keine /dee von Kindheit gab. Von den Menschen, die
zwischen 1730 und 1779 in London starben, war die Hélfte weniger als fiinf
Jahre alt, und dennoch hatte England damals schon die Idee der Kindheit
entwickelt.>? Und zwar deshalb, weil, wie ich im néichsten Kapitel zu zeigen
versuche, im Laufe des 16. Jahrhunderts eine neue kommunikative Umwelt
Gestalt angenommen hatte - als Folge der Erfindung des Buchdrucks und der
erneuten Ausbreitung einer sozialen Literalitit. Die Druckerpresse brachte

eine neue Definition von Erwachsenheit hervor, die auf dem Lesenkonnen
griindete, und entsprechend eine neue Auffassung von Kindheit, die auf

dem Nichtlesenkonnen beruhte. Bevor diese neue Umwelt entstand, endete
die Kindheit mit sieben Jahren, und es schloB sich sogleich das
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Erwachsenenalter an. Deshalb auch gab es vor dem 16. Jahrhundert keine
Biicher tiber die Kindererziehung und nur sehr wenige liber die Frau in ihrer
Rolle als Mutter.>*> Deshalb nahmen die Jugendlichen an den meisten
Zeremonien, auch an Beerdigungsprozessionen teil, bestand doch kein
Grund, sie vor dem Tode in Schutz zu nehmen. Deshalb auch gab es keine
Kinderliteratur. »In der Literatur war die Hauptrolle der Kinder, zu sterben,
meist zu ertrinken, zu ersticken oder ... ausgesetzt zu werden.«**Deshalb gab
es keine Biicher iiber Kinderheilkunde. Deshalb sind die Kinder auf
Gemidlden regelmiflig als kleine Erwachsene dargestellt, dehn sobald sie
den Wickeltiichern entwachsen waren, kleideten sie sich genauso wie die
Mainner und Frauen ihrer sozialen Klasse. Die Sprache der Erwachsenen
und der Kinder war die gleiche. Hinweise auf eine besondere
Kindersprache tauchen nicht vor dem 17. Jahrhundert auf, dann allerdings
sehr hiufig.>> Und deshalb auch ging die Mehrzahl der Kinder nicht zur
Schule, denn es gab nichts Wichtiges, was sie dort hétten lernen kdnnen; die
meisten wurden von zu Hause fortgeschickt, um bei einem Herrn Dienst zu
tun oder um als Lehrling zu arbeiten. Kurzum, in der Welt des Mittelalters
ist die Kindheit unsichtbar. Barbara Tuchman schreibt: »Von allen
Eigenheiten, in denen sich das Mittelalter von der heutigen Zeit
unterscheidet, ist keine so auffallend wie das fehlende Interesse an
Kindern.«*® Und dann, ohne daB irgend jemand etwas geahnt hiitte, brachte
ein Goldschmied aus Mainz mit Hilfe einer alten Weinpresse die Kindheit in
die Welt.
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Kapitel 2

Die Druckerpresse und der neue Erwachsene

Es liegt auf der Hand, daB3 sich in der Erwachsenenwelt ein Wandel
vollziechen muf3, damit sich eine Idee wie die der Kindheit herausbilden
kann. Und dieser Wandel muf3 nicht nur von grofer Tragweite sein, er muf
auch eine ganz bestimmte Beschaffenheit aufweisen. Genauer gesagt, er mul3
eine neue Definition von Erwachsenheit hervorbringen. Wiahrend des
Mittelalters kam es zu einer Reihe sozialer Verdnderungen, einige wichtige
Erfindungen wurden gemacht, beispielsweise die der mechanischen Uhr,
und es gab einige folgenreiche Ereignisse, darunter die Pestepidemien. Aber
es geschah nichts, was die Erwachsenen genotigt hitte, ithre Vorstellung von
Erwachsenheit zu verdndern. Um die Mitte des 15. Jahrhunderts indessen
kam es zu einem solchen Ereignis: der Buchdruck mit beweglichen Lettern
wurde erfunden. In diesem Kapitel soll gezeigt werden, wie die
Druckerpresse eine neue Symbolwelt schuf, die ihrerseits eine neue
Vorstellung von Erwachsenheit erforderlich machte. Aus dieser neuen
Erwachsenheit waren Kinder per definitionem ausgeschlossen. Indem nun
die Kinder aus der Erwachsenenwelt vertrieben wurden, muflte eine andere
Welt entworfen werden, die sie bewohnen konnten. Diese andere Welt
nannte man Kindheit.

Wenigstens sieben verschiedene Stddte behaupten von sich, in ihnen sei
die Druckerpresse erfunden worden, und jede von ihnen nennt einen anderen
Erfinder. Der Streit liefert als solcher schon ein Beispiel fiir eine der
erstaunlichsten Wirkungen der Druckerpresse: sie steigerte das Streben nach
Ruhm und individueller Leistung ganz erheblich. »Es ist kein Zufall,

schreibt Elizabeth Eisenstein in The Printing Press As an Agent of Change,

»dall der Buchdruck die erste »Erfindung« ist, die einen Prioritétsstreit mit

rivalisierenden Anspriichen mehrerer Nationen ausloste.«! Warum kein

Zufall? Weil die Moglichkeit, den eigenen Worten und dem eigenen Werk flir
immer feste Gestalt zu verleithen, eine neue, alles durchdringende
Vorstellung von Individualitit erzeugte. Die Druckerpresse ist nichts
Geringeres als eine Zeitmaschine, ebenso leistungsfihig und merkwiirdig
wie irgendeine der Apparaturen in den Biichern von H. G. Wells. So wie
die mechanische Uhr, die ebenfalls eine machtvolle Zeitmaschine war, fangt
auch die Druckerpresse die Zeit ein, biandigt und verwandelt sie -und
verdndert auf diese Weise das BewuBtsein der Menschheit von sich selbst.
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Doch wihrend die Uhr, wie Lewis Mumford behauptet, die Ewigkeit als
Mafstab und Zielpunkt menschlichen Handelns abschaffte, verhalf ihr die
Druckerpresse zu neuem Leben. Der Buchdruck verkniipft die Gegenwart
mit dem »Immer«. Er trdgt die Identitit eines Menschen in unbekannte
Gefilde. Mit der Druckerpresse kann sich die Stimme eines Individuums,
nicht die einer gesellschaftlichen Gruppe, an das »Immer« wenden.
Niemand weil3, wer den Steigbiigel, den Langbogen, den Kleiderknopf oder
die Brille erfunden hat, denn im Mittelalter war die Frage nach der
individuellen Leistung nahezu bedeutungslos. In der Zeit vor der
Druckerpresse existierte nicht einmal eine Vorstellung von dem, was wir
heute unter einem Schrifisteller verstehen. Die damals herrschende
Vorstellung beschreibt sehr genau der hl. Bonaventura, der berichtet, dal3 es
im 13. Jahrhundert vier Arten des Biichermachens gab:

»Jemand kann die Werke anderer schreiben und dabei nichts
hinzufiigen und nichts verdndern, in diesem Fall nennt man ihn einfach
abschreiben....Ein zweiter schreibt das Werk eines anderen und fiigt
Zusdtze an, die nicht von ihm stammen; ihn nennt man einen
yKompilator«....Wieder ein anderer schreibt sowohl das Werk eines
anderen wie auch sein eigenes, aber das Werk des anderen hat Vorrang,
und seine Zusdtze dienen der Erkldrung; ihn nennt man einen
yKommentator.... Wieder ein anderer schreibt sowohl sein eigenes Werk
wie auch das anderer, aber sein Werk hat Vorrang, wdhrend er die
anderen nur zur Bestdtigung anfiihrt, einen solchen Mann sollte man

»Autor< nennen. ((2

Nicht nur, daB3 der hl. Bonaventura hier nicht von einem originellen
Werk im modernen Sinne spricht, er macht auch deutlich, daB3 er mit
Schreiben vor allem den Akt des Niederschreibens der Worter meint,
weshalb denn auch in einer Manuskript-Kultur kein Platz war fiir den
Begriff individueller, personlicher Autorschaft. Jeder, der schrieb, machte
nicht nur Fehler beim Abschreiben, es stand 1thm auch frei, den Text zu
ergianzen, zu kiirzen, zu kldren, zu aktualisieren oder in anderer Weise zu
liberarbeiten, ganz so, wie er es fur notwendig hielt. Selbst ein so hoch in

Ehren gehaltenes Dokument wie die Magna Charta, die jéhrlich zweimal
in jeder englischen Grafschaft vorgelesen wurde, war 1237 Anla3 zu einer
Kontroverse dariiber, welche der verschiedenen Fassungen die echte sei.’
Nach der Erfindung des Buchdrucks gewann die Frage, wer was
geschrieben hatte, ebenso wie die Frage, wer was getan hatte, an Bedeutung.
Die Nachwelt wurde zu einer lebendigen Vorstellung, und welche Namen zu
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Recht in ihr fortleben konnten, war eine Entscheidung, um die zu kdmpfen
sich lohnte. Wie man dem letzten Satz von Kapitel 1 entnehmen kann, folge
ich der herkdmmlichen Auffassung, die Johann Gensfleisch Gutenberg als
den Erfinder des Buchdrucks mit beweglichen Lettern nennt, obwohl das
fritheste datierte Beispiel fiir diese Drucktechnik, der Mainzer Psalter, von
zweil Partnern Gutenbergs, Johann Fust und Peter Schoéffer, stammt. Aber
wem auch immer das Verdienst des Ersten gebiihrt - Gutenberg, Laurens
Coster, Nicolas Jenson, Fust, Schoffer oder noch anderen?-, eines ist klar:
als Gutenberg verkiindete, er habe ein Buch hergestellt »ohne die Hilfe von
Rohr, Stylus oder Feder, sondern nur durch wunderbaren Einklang,
Proportion und Harmonie von Stempeln und Typen«’, da ahnte er nicht, da3
er und die Ubrigen Drucker eine unwiderstehliche revolutiondre Kraft
entbanden; daf} ihre Hollenmaschinen sozusagen ein Menetekel an die Wand
zauberten, welches das Ende des Mittelalters verkiindete. Viele Historiker
haben auf diese Tatsache hingewiesen. Besonders pragnant dulert sich dazu

Myron Gilmore in The World of Humanism: »Die Erfindung des
Buchdrucks mit beweglichen Lettern brachte die radikalste Umwandlung
des geistigen Lebens in der Geschichte des Abendlandes mit sich....Ihre
Auswirkungen wurden frither oder spiter in jedem Bereich menschlicher
Titigkeit spiirbar.«®

Wenn wir verstehen wollen, was diese Auswirkungen fiir die Erfindung
und Entfaltung der Kindheit bedeuteten, so konnen wir den Lehren von
Harold Innis einen ersten Anhaltspunkt entnehmen. Innis hat betont, daf
Veranderungen innerhalb der Kommunikationstechnik —stets  drei
verschiedene Wirkungen haben: sie verdndern die Struktur der Interessen
(die Dinge, iiber die nachgedacht wird), den Charakter der Symbole (die
Dinge, mit denen gedacht wird) und das Wesen der Gemeinschaft (die
Sphire, in der sich Gedanken entwickeln).” Um es so einfach wie moglich
auszudriicken: jede Maschine ist eine Idee oder eine Anhdufung von Ideen.
Aber es sind dies nicht jene Ideen, die den Erfinder dazu gebracht haben,
die Maschine iiberhaupt zu ersinnen. Wir konnen z. B. nicht wissen, was
Gutenberg auf den Gedanken brachte, eine Weinpresse in die Herstellung
von Biichern einzubeziehen, aber mit Sicherheit diirfen wir annehmen, daf}
dahinter nicht die Absicht stand, den Individualismus zu bestirken oder gar
die Autoritit der katholischen Kirche zu untergraben. In gewissem Sinne
sind alle Erfinder, um ein Wort Arthur Koestlers zu gebrauchen,
Schlafwandler. Vielleicht sollten wir sie sogar als Frankensteins bezeichnen
und den gesamten Vorgang als Frankenstein-Syndrom. Jemand erbaut eine
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Maschine fiir einen bestimmten, begrenzten Zweck; aber sobald die
Maschine dann existiert, entdecken wir - manchmal mit Schrecken, meist mit
Unbehagen, immer mit Erstaunen -, daf} sie eigene Ideen mitbringt; daB3 sie
durchaus in der Lage ist, nicht nur unsere Gewohnheiten zu veridndern,
sondern auch, wie Innis zu zeigen versuchte, unsere Denkweise.

Eine Maschine kann uns eine neue Zeit Vorstellung vermitteln, wie es die
mechanische Uhr getan hat. Sie kann uns eine neue Vorstellung vom Raum
und von den GroBenverhéltnissen vermitteln, wie das Teleskop, oder eine
neue Vorstellung von Wissen, wie das Alphabet. Oder von den
Moglichkeiten zur Verbesserung der menschlichen Physiologie, wie die
Brille. Um es mit James Careys kiihner Formulierung zu sagen: Vielleicht
stellen wir dann fest, da3 sich die Struktur unseres BewuBtseins umgeformt
hat, um der verinderten Kommunikationsstruktur zu geniigen®; da wir zu
dem geworden sind, was wir geschaffen haben. Die Auswirkungen der
Technik sind stets unvorhersehbar. Aber sie sind nicht immer unvermeidlich.
Haufig schon sind »Frankenstein-Monster« geschaffen worden, haben sich,
nachdem sie erwacht waren, kurz umgesehen und erkannt, da3 sie zur
unrechten Zeit am unrechten Platz waren, und sind dann wieder
eingeschlafen. Im frithen 8. Jahrhundert verfligten die Angelsachsen iiber
den Steigbiigel, nicht jedoch iliber das Genie, die ihm innewohnenden
Moglichkeiten zu erkennen. Die Franken besaflen sowohl den Steigbiigel als
auch das Genie Karl Martells und konnten so mit Hilfe des Steigbiigels eine
neue Kampfform entwickeln und dariiber hinaus ein neues gesellschaftliches
und 6konomisches System, nimlich den Feudalismus.® Vielleicht besaBen
Chinesen und Koreaner (die schon vor Gutenberg bewegliche
Metallschriftzeichen erfunden hatten) ein Genie, das die Mdglichkeiten des
Buchdrucks erkannte - was sie indessen mit Sicherheit nicht besallen, waren
Lettern, d. h. ein alphabetisches Schriftsystem. Deshalb sank ihr » Monster«
in den Schlaf zuriick. Warum die Azteken, die das Rad erfanden, seine
Anwendungsmoglichkeiten fiir erschopft hielten, nachdem sie es fiir
Kinderspielzeuge genutzt hatten, ist immer noch ein Ritsel; aber auch dies
ist ein Beispiel daflir, dal eine vorhandene Technik eine Kultur nicht
unbedingt mit neuen Ideen erfiillen mubB.

Lynn White jr. nimmt noch ein anderes Bild zu Hilfe, wenn er erklart:
»In dem Malle, wie unser Verstdndnis fiir die Geschichte der technischen
Entwicklung wichst, wird es uns immer klarer, dall ein neuer Einfall nur
eine Tir offnet; er zwingt niemanden zum Eintreten. Die Annahme oder
Ablehnung einer Erfindung - oder der Umfang, in dem die in ihr
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schlummernden Moglichkeiten geweckt werden - hidngt ebensosehr vom
Entwicklungsstand einer Gesellschaft und der Voraussicht ihrer Fiihrer ab
wie von der Natur des Erfindungsgegenstandes selbst.«!? Im Falle von
Gutenbergs Druckerpresse wissen wir, dall die europdische Kultur zu ihrer
Aufnahme bereit war. Europa besal3 nicht nur eine seit zweitausend Jahren
bewidhrte  Alphabetschrift, sondern  auch  eine  reichhaltige
Handschrifteniiberlieferung, d. h. es gab wichtige Texte, die darauf
warteten, gedruckt zu werden. Die Europder wullten, wie man Papier
herstellt, und produzierten es seit rund zweihundert Jahren. Zwar konnten
weite Schichten der Bevolkerung weder lesen noch schreiben, aber es gab
Abschreiber, die anderen diese Fertigkeiten beibringen konnten. Das
Aufleben der Wissenschaft im 13. Jahrhundert und die Wiederentdeckung
der antiken Weisheit hatten den Appetit auf Biicher angeregt. Und die
Zunahme des Handels und das beginnende Zeitalter der Entdeckungen
erzeugten ein Bediirfnis nach Neuigkeiten, authentischen Vertrdgen,
Urkunden und verlaBlichen, standardisierten Karten.

Wir konnen also sagen, dal die intellektuelle Situation Europas um die
Mitte des 15. Jahrhunderts die Druckerpresse notwendig machte, und
hieraus erklart sich zweifellos, dal}3 so viele Méanner an verschiedenen Orten
gleichzeitig an diesem Problem arbeiteten. Das von Lynn White verwendete
Bild aufgreifend, konnte man sagen, da3 die Druckerpresse eine Tiir 6ffnete,
an die die europdische Kultur schon ungeduldig gepocht hatte. Und als sie
sich schlieBlich 6ffnete, trat die gesamte Kultur mit einem einzigen raschen
Schritt {iber die Schwelle.

Es bedurfte keiner Genies, um die dem Buchdruck innewohnenden
Moglichkeiten zu erkennen. Innerhalb von fiinfzig Jahren nach seiner
Erfindung waren mehr als 8 Millionen Biicher gedruckt. Um 1480 gab es in
110 Stadten, verteilt  Uber sechs verschiedene Lander,
Buchdruckerwerkstitten, 50 von ihnen allein in Italien. Um 1482 war
Venedig die Welthauptstadt des Buchdrucks, und der Venezianer Aldus
Manutius war vermutlich der am meisten beschiftigte Drucker der
Christenheit. Das Schild drauflen vor seinem Laden zeugte ebenso von
einem Sinn fiir Wortspiele wie von seiner geschiftlichen Situation: »Wenn
du mit Aldus sprechen willst, beeile dich - die Zeit driickt/druckt.« Die
Hélfte von Aldus' Mitarbeitern waren griechische Auswanderer oder
Flichtlinge, so dal bis zu seinem Tode im Jahre 1515 jeder bekannte
griechische Autor iibersetzt und gedruckt war.!! Um die Zeit, als Aldus
starb, ebnete die Druckerpresse auch den Weg fiir den ersten Journalisten,
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den ersten literarischen Erpresser und den ersten Massenhersteller von
Pornographie - dies alles vereint in der Person des Pietro Aretino.'?> Von
niedriger Herkunft und ohne Ausbildung aufgewachsen, hatte Aretino
intuitiv begriffen, dal die Druckerpresse ein Instrument oOffentlicher
Wirksamkeit war - d. h. er erfand die Zeitung, und mit einem gewissen
Recht konnen wir sogar die Entstehung der Bekenntnisliteratur auf ihn

zurlickfiihren. Von einigen Ausnahmen abgesehen, etwa den Confessiones
des hl. Augustinus, gab es keine literarische Tradition der personlichen
Offenbarung, keine eingefiihrte »Stimme« oder Sprache, mit der sich private
Anschauungen Offentlich zum Ausdruck bringen lieen. Und gewil3 gab es
keine rhetorischen Formen, um eine grole Zahl von Menschen
anzusprechen, die nur in der Phantasie vorhanden waren.'> Ohne sich von
irgend jemandem Anleitung zu holen (die ithm auch niemand hitte geben
konnen), ging Aretino unverziiglich daran, eine Flut antiklerikaler
Obszonitiaten, verleumderischer Geschichten und Artikel, in denen er
bestimmte Personen oOffentlich angriff oder seine Ansichten kundtat, zu
drucken, lauter Ausdrucksformen, die Bestandteil unserer journalistischen
Tradition geworden sind und heute noch in Bliite stehen. Seine Erfindung
des Sensationsjournalismus und eines Stils, in dem er sich ausdriicken lieB3,
machten ihn reich und zugleich beriihmt. Zu seiner Zeit nannte man ihn die
»Geillel der Fiirsten«, ein Citizen Kane der Renaissance.

Wenn das Werk Aretinos die triibe Seite einer neuen literarischen
Tradition darstellt, die in vertraulichem Ton ein massenhaftes, aber
unsichtbares Publikum anspricht, dann steht das Werk Montaignes fiir deren
helle Seite. Im Jahre 1533 geboren, als Aretino schon 41 Jahre alt war,
erfand Montaigne einen Stil, eine Anredeform, eine Rolle, in denen sich ein
unverwechselbarer Einzelner selbstsicher und direkt an seine unsichtbaren
Zeitgenossen und ebenso an die Nachwelt wenden konnte. Montaigne erfand
den Essay, der fiir den Individualismus eine dhnliche Bedeutung hat wie die
Ballade fiir das kollektive Bewul3tsein - private Geschichte im Unterschied
zu Offentlicher Geschichte. Bei all ihrer Bescheidenheit, threm Humor und
ihrer hohen Intelligenz feiern Montaignes Schriften nicht die Gemeinschatft,
sondern nur ihn selbst - seine Einzigartigkeit, seine Marotten und seine

Vorurteile. Als Norman Mailer vierhundert Jahre spéter die Reklame fiir

mich selbst schrieb, da setzte er nur eine Tradition fort (und verlieh ihr
einen passenden Namen), die auf Montaigne zuriickgeht - der Schreiber als
Propagandist seiner selbst, als jemand, der sich offenbart, der Schriftsteller
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als Individuum, das im Gegensatz zur Gemeinschaft steht. Marshall
McLuhan formuliert auf seine typische Art: »Mit der Druckkunst wurde
zugleich die Entdeckung gemacht, dal die Nationalsprache als eine Art
Lautsprecheranlage verwendet werden kann.«!#Dabei dachte er nicht nur an
Aretino und Montaigne, sondern vor allem an Rabelais, der sich in seiner
Selbstinszenierung und Selbststilisierung von niemandem tbertreffen lief.

So prahlte Rabelais, von seinem Gargantua seien in zwei Monaten mehr

Exemplare verkauft worden als von der Bibel in zehn Jahren.!> Diese
Bemerkung trug ihm den Vorwurf der Gottlosigkeit und Gotteslasterung ein,
eine Beschuldigung, die man in neuerer Zeit ebenfalls erhoben hat, als John
Lennon behauptete, die Beatles seien einflulreicher als Jesus Christus.
Worauf es hier ankommt, ist die Tatsache, dal} die handschriftliche oder
Manuskript-Kultur der Vorstellung von geistigen Eigentumsrechten und
damit von geistiger Individualitit entgegenarbeitete. So schreibt Elizabeth
Eisenstein: »Die Bedingungen einer handschriftlichen Kultur ... hielten den
NarziBmus in Schach.«'®Der Buchdruck setzte ihn in den Stand, sich
freizumachen.

Zur gleichen Zeit, als die Druckerpresse bei den Schriftstellern ein
gesteigertes, ungehemmtes SelbstbewuBltsein freisetzte, erzeugte sie eine
dhnliche Haltung auch bei den Lesern. Denn vor der Erfindung des
Buchdrucks spielte sich alle menschliche Kommunikation in einem festen
sozialen Kontext ab. Noch da, wo gelesen wurde, folgte man dem Modell
der Miindlichkeit, d. h. der Leser sprach die Worte laut aus, und andere
horten ihm zu.!” Mit dem gedruckten Buch jedoch setzte eine andere
Tradition ein: es erschien der isolierte Leser mit seinem privaten Blick. Die
Miindlichkeit verstummte, der Leser und seine Reaktion auf das Gelesene
sonderten sich aus dem sozialen Kontext ab. Der Leser zog sich in seinen
eigenen Kopf zuriick, und vom 16. Jahrhundert bis heute haben die Leser in
der Regel von den Menschen in ihrer Umgebung vor allem Abwesenheit
verlangt oder wenigstens Stille. Beim Lesen verschworen sich Autor und
Leser gegen Dasein und BewulBltsein der Gesellschaft. Kurzum, Lesen ist ein
antisozialer Akt.

So erzeugt der Buchdruck an beiden Enden des Prozesses - in der
Produktion wie im Verbrauch - eine Umwelt, in der die Anspriiche der
Individualitit unwiderstehlich werden. Damit will ich nicht sagen, dal die
Druckerpresse den Individualismus erzeugt hat, wohl aber, dall der
Individualismus jetzt zu einer reguldren, akzeptierten psychischen und
psychologischen Struktur wurde. Leo Lowenthal schreibt: »Man konnte fast
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sagen, daB} seit der Renaissance die vorherrschende Philosophie iiber die
menschliche Natur auf die Auffassung gegriindet war, dal3 jedes Individuum
ein »Sonderfall ist, dessen Existenz vor allem in seinen Anstrengungen
besteht, seine Personlichkeit gegen die restriktiven und nivellierenden
Forderungen der Gesellschaft zu behaupten.«!®

Wenn wir dem Hinweis von Innis folgen, d.h. seiner Erkenntnis, daf}
eine neue Kommunikationstechnik die Struktur unserer Interessen veriandert,
dann konnen wir sagen, dal3 die Druckerpresse unser Selbst - unsere
Personlichkeit als unverwechselbares Individuum - flir uns zu einem
Gegenstand des Nachdenkens und Sprechens gemacht hat. Und dieses
verstirkte Selbstgefithl war der Keim, aus dem schliefSlich die Kindheit
aufbliihte. Freilich entstand die Kindheit nicht iber Nacht. Es dauerte fast
zwethundert Jahre, bis sie zu einem scheinbar unumstof3lichen Bestandteil
der abendldndischen Zivilisation geworden war. Aber dazu wire es nicht
gekommen ohne eine Vorstellung davon, dal jedes Individuum aus sich
heraus einen Wert besitzt, dall Geist und Leben eines Menschen die
Gemeinschaft in einem sehr grundsétzlichen Sinne transzendieren. Denn als
die Idee der personlichen Identitit Gestalt annahm, konnte es nicht
ausbleiben, dal} sie auch fiir die Kinder Geltung erlangte, dergestalt, daB3 im
18. Jahrhundert die Bereitschaft, den Tod von Kindern als unvermeidlich,
schicksalhaft hinzunehmen (Ariés nennt es die Vorstellung von einem
»notwendigen Schwund«), kaum noch bestand. Schon im ausgehenden 16.
Jahrhundert wurde der Tod eines Kindes zuweilen auf den Grabsteinen der
Eltern festgehalten - eine makabre Praxis vielleicht, aber doch ein Hinweis
auf das wachsende Gespiir dafiir, da3 das Leben jedes Menschen zihlt.
Indes, der Individualismus allein hétte die Institution der Kindheit nicht
hervorbringen kdnnen, sie bedurfte vielmehr einer Grundlage, die zwingend
gebot, die Menschen in unterschiedliche Kategorien einzuteilen. Und noch
etwas anderes muflte hinzukommen, das ich, mangels eines besseren
Ausdrucks, als »Wissenskluft« bezeichne. Innerhalb von flinfzig Jahren nach
der Erfindung des Buchdrucks wurde offensichtlich, daf sich die
Kommunikationsumwelt der europdischen Zivilisation aufloste und in
verdanderter Gestalt neu herausbildete, es tat sich eine Kluft auf zwischen
denen, die lesen konnten, und denen, die nicht lesen konnten - diese waren
auf ein mittelalterliches Wahrnehmungs- und Interessenniveau beschrankt,
wihrend jene in eine Sphire neuer Tatsachen und Erkenntnisse Eingang
fanden. Mit dem Buchdruck vermehrten sich neue Gesprichsgegenstinde
sehr rasch; aber sie kursierten alle in Biichern oder erschienen zumindest in
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gedruckter Form. Lewis Mumford beschreibt diese Situation so: »Mehr als
jedes andere Mittel hat das gedruckte Buch die Menschen von der
Vorherrschaft des Unmittelbaren und Lokalen befreit... das Gedruckte
hinterlie eine stirkere Wirkung als das Ereignis selbst... Existieren
bedeutete im Druck existieren: die librige Welt trat demgegeniiber immer

mehr in den Hintergrund. Gelehrsamkeit wurde zur Biichergelehrtheit.«"’
(Hervorhebung von mir.)

Welcher Art war das Wissen in den Biichern? Was konnte man aus ihnen
lernen und erfahren? Da waren zunichst die Anleitungen fiir die Praxis:
Biicher iiber Hiittenwesen, Botanik, Sprachwissenschaft, gutes Benehmen

und schlieBlich auch Kinderheilkunde. Das 1544 erschienene Boke of

Chyldren von Thomas Phaire gilt allgemein als das erste von einem
Englidnder verfafite Werk tliber Kinderheilkunde. (Ein anderes hatte 1498
schon der Italiener Paolo Bagellardo veroffentlicht.) In seinem Buch
empfiehlt Phaire den Gebrauch von Beif3ringen und liefert eine umfassende
Liste »schmerzlicher und perikuloser« Kinderkrankheiten, darunter
»HirnabszeBB« (wahrscheinlich Hirnhautentziindung), Angsttraume, Jucken,
blutunterlaufene Augen, Kolik und Magenknurren.”’ Das Erscheinen von
Biichern iiber Kinderheilkunde und gutes Benehmen ist ein deutlicher
Hinweis darauf, da3 die Vorstellung von Kindheit schon weniger als hundert
Jahre nach der Erfindung des Buchdrucks Gestalt anzunehmen begann.
Wichtig ist aber vor allem, daB die Druckerpresse eine Entwicklung
ausloste, die wir heute als »Wissensexplosion« bezeichnen wiirden. Um
seinen Aufgaben als Erwachsener gerecht zu werden, mufite man {iber das
Gewohnte und Uberlieferte hinaus in Welten vorstoBen, von denen man
bisher nichts gewul3t und nichts geahnt hatte. Denn da gab es ja nicht nur das
allgemeine Wissen, wie man es in den praktischen Anleitungen, in
verschiedenen Ratgebern und Handbiichern fand - auch die Sphdre des
Handels wurde zusehends von bedrucktem Papier bestimmt: von Vertragen,
Urkunden, Schuldscheinen und Karten. (Es {tberrascht nicht, daBl die
Kartographen in einer Umwelt, in der das Wissen zur Standardisierung und
Reproduzierbarkeit tendierte, dazu iibergingen, das »Paradies« wegen
dessen allzu ungewisser Lokalisierung aus ihren Karten auszuschlieBen.?!)
Tatsachlich wurde so viel und so vielfiltiges neues Wissen hervorgebracht,
dal das Manuskript des Abschreibers als Buchmodell fiir die
Buchhersteller nicht mehr taugte. Um die Mitte des 16. Jahrhunderts
begannen die Drucker, mit neuen Formaten zu experimentieren, und eine der
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wichtigsten Neuerungen war die Verwendung von arabischen Zahlen, um die
Seiten zu numerieren. Das erste bekannte Beispiel einer solchen Paginierung

ist Johann Frobens 1516 gedruckte erste Ausgabe von Erasmus' Neuem

Testament. Eine natiirliche Folge der Paginierung waren genauere Register,
Anmerkungen und Verweise, die ihrerseits Neuerungen bei den Satzzeichen
mit sich brachten und dazu fiihrten, dal die Biicher mehr und mehr mit
Zwischeniiberschriften versehen, in Abschnitte gegliedert und mit
Titelseiten und lebenden Kolumnentiteln ausgestattet wurden. Gegen Ende
des 16. Jahrhunderts hatte das maschinell gefertigte Buch bereits eine
typographische Gestalt und ein Aussehen - und natiirlich auch Funktionen -,
die dem Buch von heute vergleichbar sind. Doch schon friiher hatten sich
die Drucker Gedanken iiber die Asthetik und die Leistungsfihigkeit
verschiedener Buchformate gemacht. Bitter beklagte sich der Drucker von

Machiavellis Erster Dezennale iber einen Raubdruck dieses iiberaus
erfolgreichen Werkes. Er beschrieb die gefdlschte Ausgabe als »ein
kargliches Ding ... ganz schlecht geheftet, ohne Rand, auf winzigen Seiten,
kein weilles Blatt, weder vorn noch hinten, mit schiefen Buchstaben und
Druckfehlern iiberall«.??

Man sollte hier die von Harold Innis aufgestellte These beachten, daf}
uns neue Kommunikationstechniken nicht nur neue Dinge liefern, liber die

nachgedacht wird, sondern auch neue Dinge, mit denen gedacht wird. Die
Form des gedruckten Buches erzeugte eine neue Methode, Inhalte zu
organisieren, und forderte damit eine neue Methode zur Organisierung des
Denkens. Die strenge Linearitit des gedruckten Buches - der sequentielle
Charakter seiner Satz-flir-Satz-Darstellung, seine Einteilung in Abschnitte,
seine alphabetisch geordneten Register, seine vereinheitlichte Orthographie
und  Grammatik -  begriindete = Denkgewohnheiten und  eine
BewubBtseinsstruktur, die der Struktur der Typographie eng verwandt waren

und die James Joyce ironisch als »ABCED-mindedness« (ABC-Gesinnung
nabsent-mindedness«/Geistesabwesenheit) bezeichnet hat. Auf diese
Auswirkung des Buchdrucks haben sowohl Harold Innis als auch Marshall
McLuhan immer wieder hingewiesen; aber auch eine so behutsame
Historikerin wie Elizabeth Eisenstein vertritt die Meinung, dal das neue
Buchformat und die spezifische Art, in der es Wissen kodifiziert, »dazu
beigetragen haben, das Denken aller Leser, gleichgiiltig, welchem Beruf sie
nachgingen, neu zu ordnen«.?? Es kann kaum Zweifel daran geben, daB die
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Strukturierung des Buches in Kapitel und Abschnitte sich zu einem
allgemein akzeptierten Verfahren entwickelte, eine bestimmte Materie zu
gliedern: aus der Form, in der das Buch sein Material présentierte, wurde
die logische Struktur des Faches selbst. Eisenstein gibt hierfiir ein
interessantes Beispiel aus der Rechtswissenschaft. Der mittelalterliche

Lehrer des Corpus Juris vermochte weder seinen Schiilern noch sich selbst
vor Augen zu fiihren, in welcher Beziehung die einzelnen Bestandteile des
Rechts zur Logik des Ganzen standen, weil nur sehr wenige Lehrer das

Corpus Juris je als ein Ganzes zu Gesicht bekommen hatten. Im Jahre 1533
jedoch begann eine am gedruckten Buch orientierte Generation von
Rechtsgelehrten, das gesamte Manuskript neu herauszugeben und dabei die
einzelnen Teile neu zu organisieren, es in Abschnitte einzuteilen und die
Zitate nachzuweisen. Auf diese Weise machten sie die alte Kompilation als
ganze zuganglich, sie sorgten flr stilistische Klarheit und innere
Schliissigkeit, was nichts anderes bedeutet, als dal sie thren Gegenstand
neu konzipierten.>* Elizabeth Eisenstein bemerkt: »Die bloBe Vorbereitung
anhand von unterschiedlich gegliederten Lehrbiichern fiir den Unterricht in
den verschiedenen Disziplinen begiinstigte die Uberpriifing der
hergebrachten Prozeduren und eine Erneuerung des methodischen Vorgehens
innerhalb der verschiedenen Gebiete.«*Mit anderen Worten, der Umstand,
daf3 verschiedene Texte zum selben Gegenstand verfligbar waren, machte es
erforderlich, diese Texte in ithrem Aufbau und der Abfolge der einzelnen
Abschnitte einander anzugleichen; und indem sie festlegten, was zuerst kam
und was zuletzt, schufen die Lehrbuchautoren ihre jeweiligen Facher neu.
Gleichzeitig legten die Herausgeber von Biichern im 16. Jahrhundert
stirkeres Gewicht auf Klarheit und Logik der Anordnung. »Die ... Doktrin,
daf3 sich jeder Gegenstand topisch behandeln 148t«, schreibt Gerald Strauss,
»daB} die beste Art der Exposition jene ist, die analytisch vorgeht, wurde
von Verlegern und Herausgebern begeistert iibernommen.«*® Was sie sich
damit zu eigen machten, war ein WertmaBstab fiir die beste Art und Weise,
die eigenen Gedanken zu ordnen, eine Wertvorstellung, die aus der Struktur
des Buches und der Typographie selbst erwuchs, aber beileibe nicht die
einzige, die sich auf diese Weise ergab. In dem Malle, wie die Kalligraphie
und damit die idiosynkratische Handschriftlichkeit schwanden, gewann die
unpersonliche, reproduzierbare Druckschrift an Autoritit. Noch heute
besteht - ungeachtet der Individualitit der Autoren - die Neigung, dem, was
im Druck erscheint, besonderen Glauben zu schenken. Vor allem dort, wo
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der Hinweis auf einen einzelnen, unverwechselbaren Verfasser fehlt, etwa
in Lehrbiichern oder Lexika, ist die Tendenz, die gedruckte Seite als
sakrosankten Ausdruck der Autoritit aufzufassen, fast iibermichtig.

Dies alles besagt, dal die Typographie durchaus kein neutraler
Informationstrager war. Sie flihrte zur Reorganisation der Gegenstinde, zu
einer verstirkten Betonung von Logik und Klarheit und zu einer bestimmten
Haltung gegeniiber der Autoritit von Wissen. Und sie begriindete eine
neuartige Wahrnehmung literarischer Formen. Prosa und Poesie z. B.
wurden jetzt danach unterschieden, wie die Worter auf der Druckseite
verteilt waren. Und natiirlich spielte die Struktur der Druckseite ebenso wie
die Reproduzierbarkeit des gedruckten Buches eine entscheidende Rolle
nicht nur bei der Entstehung des Essays, sondern auch bei der des Romans.
Viele der frithesten Romanautoren, etwa Samuel Richardson, waren selbst

Drucker. Und als Sir Thomas Morus seine Utopia schrieb, gewissermallen
unseren ersten Sciencefiction-Roman, da arbeitete er auf jeder Stufe eng mit
seinem Drucker zusammen. All dies deutet darauf hin, dafl man die
psychologische Wirkung des Uberwechselns der Kommunikation vom Ohr
zum Auge, vom gesprochenen zum gedruckten Wort schwerlich iiberschidtzen
kann. Die eigene Sprache in einer derartig dauerhaften, reproduzierbaren

und standardisierten Form zu sehen erzeugte die denkbar griindlichste
Beziehung zu ihr. Heute, in einer Umwelt, die so sehr von geschriebener
Sprache geprégt ist, dall wir in ihr gar nicht zurechtkdmen, wenn wir nicht
lesen konnten, fallt es uns schwer, das Wunderbare und tief Bedeutsame
nachzuvollziehen, das dem Lesen im 16. und 17. Jahrhundert anhaftete. Als
so michtig - vielleicht sogar magisch - galt die Fahigkeit zu lesen, dal3 sie
einen Menschen vor dem Galgen retten konnte. So wurden in England einem
Dieb nur die Daumen gezeichnet, wenn er einen Satz aus der Bibel lesen
konnte; konnte er das nicht, dann war sein Leben verwirkt. »Besagter Paul
liest, soll gebrandmarkt werden; besagter William liest nicht, soll gehingt
werden« - so steht es in einem Gerichtsurteil von 1613 tiber zwei Ménner,
die lberfiihrt worden waren, das Haus des Earl of Sussex beraubt zu
haben.?’

Der Buchdruck machte aus der Wolkssprache zum erstenmal ein
Massenmedium. Das hatte nicht nur fiir die Individuen Folgen, sondern auch
fiir ganze Nationen. Es 146t sich kaum bezweifeln, dal die fixierte,
visualisierbare Sprache eine wesentliche Rolle bei der Entstehung des
Nationalismus spielte. Tatsdchlich entwickelte sich der sprachliche
Chauvinismus parallel zur Entwicklung des Buchdrucks: die Idee der
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»Muttersprache« war ein Produkt der Druckerkunst. Das gleiche gilt fiir die
Idee des Protestantismus. Keine gesellschaftliche Umwélzung ist direkter
und offenkundiger mit dem Buchdruck verbunden als die protestantische
Reformation. Fiir diese Behauptung konnen wir das Zeugnis Martin Luthers
selbst anfiihren, der in der Druckerkunst den hochsten und &dullersten
Gnadenakt Gottes zur Beforderung der Sache des Evangeliums sah.
Luthertum und Buch sind untrennbar miteinander verkniipft. Doch bei aller
Klugheit, mit der sich Luther gedruckte Streitschriften und Biicher zunutze
machte, war selbst er zuweilen von der unerwarteten Macht des Gedruckten
bestiirzt. In einem Brief an den Papst schreibt er, wie sehr es ihn tiberrascht
habe, dall seine Thesen an so vielen Orten Verbreitung gefunden hétten,
seien sie doch ausschlieBlich fiir einen kleinen Kreis von Universitétsleuten
bestimmt und in einer Sprache abgefaft gewesen, die der gemeine Mann
kaum verstand. Vielleicht hitte sich Luther weniger gewundert, wenn er die

Warnung des Sokrates vor dem Schreiben gekannt hitte. Im Phaidros
(275e) erklart Sokrates: »lst sie aber einmal geschrieben, so schweift auch
tiberall jede Rede gleichermal3en unter denen umher, die sie verstehen, und
unter denen, fir die sie nicht gehort, und versteht nicht, zu wem sie reden
soll und zu wem nicht.« Und hier dachte Sokrates noch gar nicht an das
gedruckte Buch, durch das sich sein Problem verhundertfacht. Denn
offensichtlich libersah Luther, daB3 sich gedruckte Biicher herumtragen und
verbreiten lassen. Auch wenn seine Thesen im Latein der Akademiker
verfaB3t waren, lieBen sie sich doch leicht in alle Gegenden Deutschlands
und in andere Linder transportieren, und ebenso leicht konnten Drucker sie
in ihre Volkssprachen tlibersetzen. Luther war zweifellos ein eifriger
Verfechter des Drucks von volkssprachlichen Schriften und machte sich die
Tatsache, dall die geschriebene Rede iiberall umherschweift »und nicht
versteht, zu wem sie reden soll«, zunutze. Er iibersetzte die Bibel ins
Deutsche, damit das Wort Gottes die denkbar grof3te Zahl von Menschen
erreiche. Es wiirde hier zu weit fiihren, die zahlreichen Wechselbeziehungen
zwischen Buchdruck und religioser Rebellion im einzelnen zu erdrtern, man
mul} sich allerdings klarmachen, da3 die Druckerpresse das Wort Gottes
jeder Familie auf den Kiichentisch brachte, und zwar in einer Sprache, die
sie verstehen konnte. Und als Gottes Wort so zuginglich geworden war,
waren die Christen nicht ldnger darauf angewiesen, es sich vom Papsttum
deuten zu lassen. Jedenfalls gelangten Millionen von ihnen zu dieser
Ansicht. »Das Christentum, so schreibt Lawrence Stone, »ist eine Religion
des Buches, nimlich der Heiligen Schrift, und sobald dieses Buch nicht
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mehr ein wohlgehiitetes Geheimnis war, zu dem nur die Priester Zugang
hatten, erzeugte es einen Druck in Richtung auf die Entstehung einer
literalen, des Lesens und Schreibens kundigen Gesellschaft.«?®Die Bibel
wurde zu einem Instrument, iiber das man nachdenken konnte, aber auch zu

einem Instrument, mit dem man nachdenken konnte. Denn wenn es je einen
Fall gegeben hat, in dem ein Medium und eine Botschaft ihrer Tendenz nach
genau Ubereinstimmen, dann die Beziehung zwischen Druckerkunst und
Protestantismus. Nicht nur, dal beide Momente die Moglichkeiten
individuellen Denkens und Handelns darlegten - die Ubersetzung der Bibel
in mehrere Sprachen verwandelte auch das Wort Gottes, wie es sich in der

lateinischen Bibel des Mittelalters offenbart hatte, in die Worte Gottes.
Durch den Druck wurde Gott zum Englinder, zum Deutschen, zum
Franzosen, je nachdem, in welcher Volkssprache sein Wort offenbart wurde.
Das stiarkte den Nationalismus und schwéchte die Unantastbarkeit der
Heiligen Schrift. Die schlieBliche Verdringung der Liebe zu Gott durch die
Liebe zum Vaterland, die sich vom 18. Jahrhundert bis in die Gegenwart
hinein vollzog, gehort moglicherweise zu den Folgen des Buchdrucks. In
den letzten beiden Jahrhunderten etwa haben sich Christen fast
ausschlieBlich durch nationale Interessen dazu hinreillen lassen, Kriege zu
fiihren; Gott konnte sich selbst wehren. Auch die Verdringung der
mittelalterlichen, aristotelischen Wissenschaft durch die moderne
Wissenschaft kann man in erheblichem MalBle auf die Druckerpresse
zurlickfiihren. Kopernikus wurde gegen Ende des 15. Jahrhunderts geboren,
und Andreas Vesalius, Tycho Brahe, Francis Bacon, Galileo Galilei,
Johannes Kepler, William Harvey und Descartes kamen alle im 16.
Jahrhundert zur Welt; die Fundamente der modernen Wissenschaft wurden
also in den ersten hundert Jahren nach der Erfindung der Druckerpresse
gelegt. Man gewinnt einen Eindruck von der Dramatik dieses Ubergangs
vom mittelalterlichen Denken zur modernen Wissenschaft, wenn man einen
Blick auf das Jahr 1543 wirft. In diesem Jahr erschien sowohl die Schrift

De Revolutionibus von Kopernikus als auch De Fabrica von Vesalius; das
erste Werk erncuerte die Astronomie von Grund auf, das zweite die
Anatomie. Wie kam es dazu, dafl die neue Kommunikationsumwelt eine
solche Fiille wissenschaftlicher Entdeckungen und wissenschaftlicher Ideen
hervorbrachte?

Zunichst einmal erschlofl der Buchdruck nicht nur neue Methoden und
Quellen der Datensammlung, sondern er weitete auch die Kommunikation
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zwischen den Wissenschaftlern auf den gesamten Kontinent aus. Zweitens
brachte die Tendenz zur Standardisierung eine Vereinheitlichung der
mathematischen Symbole mit sich, wozu auch die Ersetzung der romischen
durch die arabischen Zahlen gerechnet werden muf3. So konnte Galilei die
Mathematik als »Sprache der Natur« bezeichnen - in der GewiBheit, daf}
auch andere Wissenschaftler diese Sprache sprechen und verstehen konnten.
AuBerdem trug die Standardisierung ganz erheblich zur Beseitigung von
Unklarheiten in Texten und zur Verringerung von Irrtiimern in Diagrammen,
Schaubildern, Tabellen und Karten bei. Indem der Druck reproduzierbare
visuelle Hilfsmittel zur Verfligung stellte, lie3 er die Natur einférmiger und
deshalb transparenter erscheinen.

Der Buchdruck fiihrte durch die Verwendung der Wolkssprachen auch zur
Popularisierung wissenschaftlicher Vorstellungen. Zwar beharrten einige
Wissenschaftler - Harvey zum Beispiel - darauf, lateinisch zu schreiben,
andere aber, wie etwa Bacon, bedienten sich eifrig der Volkssprache, um
den neuen Geist und die neuen Methoden der wissenschaftlichen
Philosophie zu verbreiten. Die Tage der Alchimistengeheimnisse waren
gezihlt. Die Wissenschaft wurde zur »offentlichen Angelegenheit«. Bacons

Advancement of Learning, erschienen 1605, ist die erste grof3e
wissenschaftliche Abhandlung in englischer Sprache. Ein Jahr spiter
publizierte Galilei in italienischer Sprache eine Streitschrift, die er
anscheinend in seinem eigenen Haus druckte; Galilei hatte durchaus Gespiir
fiir die Moglichkeiten von volkssprachlichen Druckerzeugnissen als eines
Mittels, von sich reden zu machen, und benutzte dieses Mittel auch, um seine
Anspriiche auf die Erfindung des Fernrohrs zu bekraftigen. AuBlerdem stellte
die Druckerkunst eine reichhaltige Sammlung niitzlicher antiker Texte
wieder zur Verfligung, die den mittelalterlichen Gelehrten entweder
unbekannt oder unzuginglich gewesen waren. So erschien zum Beispiel im
Jahre 1570 die erste englische Euklid-Ubersetzung. Gegen Ende des 16.
Jahrhunderts stand nicht nur der Euklid zur Verfiigung, auch Astronomie,
Anatomie und Physik waren jedem, der lesen konnte, zugdnglich. Neue
literarische Formen waren verfligbar. Die Bibel war verfiligbar.
Geschiftsdokumente waren verfligbar. Und verfiigbar war auch praktisches
Wissen iiber Maschinen, Landwirtschaft und Medizin. Im Verlauf des
Jahrhunderts war eine von Grund auf neue symbolische Umwelt entstanden.
Diese Umwelt war erfiillt von neuem Wissen und abstrakter Erfahrung. Sie
erforderte neue Fertigkeiten, neue Verhaltensweisen und, vor allem, ein
neues BewuBtsein. Individualitit, die Fahigkeit zu begrifflichem Denken,
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geistige Regsamkeit, der Glaube an die Autoritit des gedruckten Worts, die
Leidenschaft fiir Klarheit, Folgerichtigkeit und Vernunft - dies alles trat in
den Vordergrund, wihrend der von Miindlichkeit bestimmte
Verstandigungskontext des Mittelalters allmahlich verschwand. Geschehen

war dies: Der literatus, der des Lesens und Schreibens kundige Gebildete,
war geschaffen worden. Und indem er hervortrat, hatte er die Kinder hinter
sich zuriickgelassen. Denn im Mittelalter konnte weder jung noch alt lesen,
und das Leben aller vollzog sich im Hier und Jetzt, im »Unmittelbaren und
Lokalen«, wie es Mumford nannte. Deshalb bedurfte es auch keiner
Vorstellung von Kindheit, denn alle hatten teil an der gleichen
Wissensumwelt und lebten insofern in der gleichen gesellschaftlichen und
kulturellen Formation. Als aber die Druckerpresse zur Wirksamkeit gelangt
war, da zeigte sich, da3 mit ihr eine neue Art von Erwachsenheit auf den
Plan getreten war. Seit der Erfindung des Buchdrucks mufite die

Erwachsenheit erworben werden. Sie wurde zu einer symbolischen
Leistung, war nicht 1anger Resultat einer biologischen Entwicklung. Seit der

Erfindung des Buchdrucks muB3ten die Kinder Erwachsene erst werden, und
dazu multen sie lesen lernen, die Welt der Typographie betreten. Damit
thnen das gelang, brauchten sie Erziehung. Deshalb erfand die européische
Zivilisation die Schule von neuem. Und damit machte sie aus der Kindheit
eine Institution.
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Kapitel 3

Die Wiege der Kindheit
Die ersten fiinfzig Jahre des Buchdrucks bezeichnet man als die

incunabula, wortlich: die Zeit, da die Typographie noch in der Wiege lag.
Als dann die Druckerkunst dieser Wiege entwachsen war, nahm die Idee der

Kindheit ihren Platz ein, und deren incunabula dauverten rund zweithundert
Jahre. Nach dem 16. und 17. Jahrhundert hatte sich die Ansicht allgemein

durchgesetzt, daB3 es eine Kindheit gab und daf sie zur natiirlichen Ordnung
der Dinge gehorte. J. H. Plumb schreibt: »Zusehends wurde das Kind zu
einem Gegenstand der Achtung, zu einem besonderen Geschopf mit
andersartigem Wesen und andersartigen Bedirfnissen, das von der
Erwachsenenwelt abgesondert und vor ihr geschiitzt werden muBte.«!
Absonderung ist hier natiirlich das Schliisselwort. Indem wir Menschen

voneinander absondern, schaffen wir Kategorien von Menschen, und die
Kinder sind ein historisches Beispiel fiir eine solche Kategorie. Plumb
jedoch sieht die Sache umgekehrt. Die Kinder wurden nicht deshalb von der
iibrigen Bevolkerung abgesondert, weil man annahm, sie hitten ein
pandersartiges Wesen und andersartige Bediirfnisse«. Vielmehr glaubte man,
sie hitten ein anderes Wesen und andere Bediirfnisse, weil sie von der
tibrigen Bevolkerung abgesondert worden waren. Und die Absonderung
erfolgte, weil es in dieser Kultur entscheidend geworden war, Lesen und
Schreiben zu lernen und sich in einer Weise auszubilden, wie sie die vom
gedruckten Wort gepréagte Kultur verlangte.

Natiirlich war es nicht von Anfang an klar, welche Folgen Lesen und
Schreiben fiir die Menschen haben wiirden. Wie nicht anders zu erwarten,
waren die vorherrschenden Deutungen fiir die Ausbreitung der Lese- und
Schreibfahigkeit naiv, genau so wie unser heutiges Verstindnis der
Auswirkungen der elektronischen Medien naiv ist. Die Kaufleute zum
Beispiel wollten, da3 ihre Kinder das ABC lernten, damit sie sich in der
Papierwelt des Handels und der Geschifte zurechtfinden konnten.> Die
Lutheraner wollten Menschen, die sowohl die volkssprachlichen Bibeln als
auch die Anklagen gegen die Kirche lesen konnten. Einige Katholiken sahen
in den Biichern ein Mittel, den Menschen vermehrt Gehorsam gegeniiber der
Heiligen Schrift einzufloBen. Und die Puritaner erblickten im Lesen die
wichtigste Waffe gegen »die drei groBen Ubel der Unwissenheit, der
Gottlosigkeit und des MiiBiggangs«.> Mancher von ihnen bekam, was ihm
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vorgeschwebt hatte; mancher bekam sehr viel mehr.

Um die Mitte des 16. Jahrhunderts begannen die Katholiken, sich von
der sozialen Literalitdt abzukehren, sahen im Lesen eine zersetzende Kraft,
untersagten schlieBlich die Lektiire volkssprachlicher Bibeln und erlief3en
ein Verbot bestimmter Biicher, etwa der des Erasmus. Lesen wurde mit
Haresie gleichgesetzt, und unweigerlich folgte aus dieser Deutung de Index.
Die Protestanten, die zur Hiresie neigten und auBlerdem hofften, die Lese-
und Schreibfahigkeit werde zur Vertreibung des Aberglaubens beitragen,
machten sich die Moglichkeiten des Buchdrucks weiterhin zunutze und
nahmen diese Auffassung auch mit in die Neue Welt hiniiber. Gerade im
presbyterianischen Schottland begegnet uns das intensivste Interesse an

einer schulischen Bildung fiir alle. Im First Book of Discipline des
Presbyterianers John Knox aus dem Jahre 1560 wird zum Beispiel -
erstmals in der englischen Geschichte - die Forderung nach einem
nationalen Erziehungssystem aufgestellt. Als die Presbyterianer auf dem
Hohepunkt ihrer Macht waren, erlieen sie eine Gesetzgebung, die in diese
Richtung zielte (den Act von 1646) und die sie 1696, als sie wieder an die
Macht gelangt waren, erneuerten und stirkten.* Zu den Folgen der Abkehr
der Katholiken vom Buchdruck und des protestantischen Biindnisses mit ihm
gehorte eine verbliiffende Verschiebung in der intellektuellen Geographie
Europas. Wihrend das Bildungs- und Sensibilititsniveau der mediterranen
Lander im Mittelalter hoher war als das Nordeuropas, hatte sich dieses
Verhiltnis gegen Ende des 17. Jahrhunderts umgekehrt.

Der Katholizismus blieb eine Religion des Bildes; er setzte die
Bilderverehrung fort, verstirkte sie sogar und widmete der prunkvollen
Ausstattung seiner Kirchen und Gottesdienste groBBe Aufmerksamkeit. Der
Protestantismus dagegen entwickelte sich als Religion des Buches, dringte
die Bilderverehrung zuriick und wendete sich einer niichternen
Symbolsprache zu. Joseph Kay hat im 19. Jahrhundert bemerkt, man miisse,
um die Armen fiir die Religion zu interessieren, entweder »das Schauspiel
ausschmiicken«, wie es die Katholiken taten, oder »das Volk erziehen«, wie
es die Protestanten taten.> In bezug auf die Armen mag Kay recht haben,
doch wir diirfen nicht iibersehen, daf3 ein lesendes Volk eine Fahigkeit zu
begrifflichem Denken entwickelt, die auf einem hoheren Abstraktionsniveau
angesiedelt ist als die von Analphabeten. Der am Bild orientierte, iippig
ausgeschmiickte Katholizismus hatte es nicht eigentlich darauf abgesehen,
die Armen fiir irgend etwas zu interessieren; er palite sich vielmehr einem
Publikum aus allen gesellschaftlichen Schichten an, das nach wie vor an

41



eine konkrete, bildhafte Symbolsprache gewohnt war. In der
Schmucklosigkeit des Protestantismus dagegen driickte sich gleichsam
natiirlich ein Lebensstil aus, den das Buch mit abstrakten Denkoperationen
vertraut gemacht hatte. Dies bedeutete unter anderem, dall sich die
Institution der Kindheit ungleichmiBig entfaltete. Wenn man ndmlich die
verschlungenen Wege der geschichtlichen Entwicklung genauer untersucht
hat, so gelangt man zu einer ziemlich biindigen Formel: Wo die Lese- und
Schreibfahigkeit allgemein hoch im Kurs stand, gab es Schulen, und wo es
Schulen gab, da entfaltete sich die Vorstellung von der Kindheit sehr rasch.
Deshalb auch nahm sie auf den britischen Inseln friither und deutlicher
Gestalt an als irgendwo sonst. Schon in der Regierungszeit Heinrichs VIII.
forderte William Forrest einen Elementarunterricht. Im Alter von vier
Jahren, so schlug er vor, sollten die Kinder zur Schule geschickt werden,
»um einige Bildung zu erwerben«, damit sie »Gottes Walten« verstehen
lernten.® Eine #hnliche Idee trug Thomas Starkey vor, der in seinem

Dialogue Pfarrbezirksschulen fiir alle Kinder unter sieben Jahren anregte.’
In verhdltnismiBig kurzer Zeit verwandelten die Engldnder ihre Gesellschaft
in eine Insel der Schulen. Im Verlauf des 16. Jahrhunderts wurden den
einzelnen Gemeinden Hunderte von Legaten zur Errichtung freier Schulen
fiir die Elementarausbildung der Kinder vermacht.® Eine Ubersicht von W.
K. Jordan zeigt, daB3 es im Jahre 1480 in England 34 Schulen gab; im Jahre
1660 waren es 444, eine auf 4400 Einwohner, anders gesagt: alle zwanzig
Kilometer fand sich eine Schule.’

Drei verschiedene Arten von Schulen entwickelten sich nebeneinander:
die »kleinen« oder Elementar-Schulen, die im Lesen, Schreiben und
Rechnen unterrichteten; die freien Schulen, die Mathematik, englischen
Aufsatz und Rhetorik lehrten; und die Grammar Schools, die die Kinder mit
Unterricht in englischer Grammatik und klassischen Sprachen auf die
Universititen und die Inns of Court, die Rechtskollegien in London,
vorbereiteten. Shakespeare besuchte eine solche Grammar School in
Stratford, und seine Erfahrungen dort (wahrscheinlich hatte er Lylys
Lateinische Grammatik lesen miissen) regten ihn zu der beriihmten Klage im

zweiten Teil seines Dramas Heinrich VI. an:

»Du hast hochst verrdterischerweise die Jugend des Reiches
verderbet, indem du eine lateinische Schule (grammar school) errichtet...
Es wird dir ins Gesicht bewiesen werden, daf3 du Leute um dich hast, die
zu reden pflegen von Nomen und Verbum und dergleichen scheufilichen
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Worten mehr, die kein Christenohr geduldig anhoren kann.« (IV, 7, Ubers,
v. A. W.v. Schlegel:)

Freilich, die meisten Englander teilten nicht Shakespeares Ansicht, daf3
die Griindung von Schulen die Jugend des Reiches verderbe. Die Engldnder
waren sogar nicht einmal abgeneigt, Mddchen zur Schule zu schicken: der
freie Unterricht, der in Norwich erteilt wurde, stand Kindern beiderlei
Geschlechts offen. Und wenngleich man beriicksichtigen muf3, dafl die
Schulbildung hauptsidchlich der Mittel- und Oberschicht zugute kam, gibt es
doch Zeugnisse dafiir, dall selbst unter den Armen einige Frauen lesen
konnten.

Aber natiirlich sehr viel mehr Méanner. Von 204 Méannern, die zwischen
1612 und 1614 als Nicht-Vorbestrafte in Middlesex zum Tode verurteilt
wurden, pladierten 95 auf das »Vorrecht des Klerus«, was bedeutete, dal3
sie in der Lage waren, einen Satz aus der Bibel zu lesen, und daher vom
Galgen verschont blieben.!? Lawrence Stone zieht hieraus den SchluB, daB,
wenn 47 Prozent der Angehdrigen »krimineller Schichten« lesen konnten,
der Anteil derer, die lesen konnten, an der mdnnlichen Gesamtbevolkerung
noch erheblich hoher gewesen sein muB3. (Es ist aber auch moglich, da3 die
wkriminellen Schichten« sehr viel schlauer waren, als Stone ihnen zubilligt,
und daB3 dem Lesenlernen gerade bei ihnen hohe Prioritit zukam.)

Jedenfalls sind genaue Angaben iiber die statistische Verteilung von
Lesefdhigkeit und Analphabetismus schwer zu ermitteln. Thomas Morus
schitzte, dall im Jahre 1533 mehr als die Hélfte der Bevolkerung imstande
war, eine englische Bibeliibersetzung zu lesen. Die meisten Historiker
halten dies fiir zu hoch gegriffen und gehen fiir das Jahr 1675 von ungefahr
40 Prozent (der médnnlichen Bevolkerung) aus. So viel immerhin wissen
wir: im Jahre 1642 wurden mehr als 2000 verschiedene Flugschriften und
Broschiiren veroffentlicht; im Jahre 1645 erschienen mehr als 700
Zeitungen; und die Gesamtzahl der zwischen 1640 und 1660 erschienenen
Flugschriften und Zeitungen beliuft sich auf 22 000.!! Es kann sein, daf
England um die Mitte des 17. Jahrhunderts »die Gesellschaft mit dem
hochsten Anteil an Lese- und Schreibkundigen der bisherigen Geschichte
gewesen ist«.'? Mit Sicherheit waren seine politischen Fiihrer zu Beginn
des 17. Jahrhunderts des Lesens und Schreibens méchtig. Das gleiche gilt
offenbar auch fiir Frankreich. Der letzte Analphabet, der in England ein
hohes Amt innehatte, war der erste Earl of Rutland; in Frankreich war es
der Konnetabel Montmorency.!> Obwohl die Entfaltung der Lese- und
Schreibfahigkeit (d. h. die Entwicklung der Schulen) in Frankreich hinter
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der in England zuriickblieb, besuchten im Jahre 1627 anndhernd 40 000
franzosische Kinder eine Schule.

All  dies brachte einen bemerkenswerten Wandel in der
gesellschaftlichen Stellung der Kinder mut sich. Weil die Schule dazu
bestimmt war, einen des Lesens und Schreibens kundigen Erwachsenen
heranzubilden, wurden die Kinder nicht mehr als kleine Erwachsene
wahrgenommen, sondern als etwas vollig anderes - als ungeformte
Erwachsene. Im schulischen Lernen erkannte man ein Wesensmerkmal der
Kindheit. »Altersklassen ... organisieren sich um Institutionen«, schreibt
Aries. Und so wie im 19. Jahrhundert die Adoleszenz durch die Einberufung
zur Armee definiert wurde, bestimmte der Schulbesuch im 16. und 17.
Jahrhundert die Kindheit. Das Wort »Schuljunge« war schlieBlich
gleichbedeutend mit »Kind«. Ivy Pinchbeck und Margaret Hewitt schreiben
dazu:

»wWihrend die )Kindheit« unter dem traditionellen [vom
Lehrverhdltnis geprdgten] System praktisch mit sieben Jahren endete ...
brachte es die organisierte Schulerziehung mit sich, daf3 die Phase, in der
man die Kinder von den Anforderungen und Verantwortlichkeiten der
Erwachsenenwelt fernhielt, verlingert wurde. Tatsdchlich war die
Kindheit jetzt nicht mehr so sehr eine biologische Notwendigkeit von nur
voriibergehender Bedeutung, erstmals wurde sie zu einer Bildungsphase,

der man immer mehr Gewicht beimaf3.«'*
Das heifit aber nichts anderes, als dall die Kindheit hier zur
Bezeichnung fiir eine bestimmte Stufe symbolischer Leistungen wird. Das

frithe, »unmiindige« Kindesalter (infancy) endete mit dem Erwerb der
Sprachbeherrschung, Die Kindheit begann dort, wo sich die Aufgabe stellte,
lesen zu lernen. Tatsdchlich verwendete man das Wort »Kind« haufig zur
Bezeichnung von Erwachsenen, die nicht lesen konnten, die man geistig als
Kinder ansah. Wie Plumb berichtet, ging man im 17. Jahrhundert allgemein

davon < aus, daB sich »das Lesen- und Schreibenlernen und die gesamte
Schulerziehung entsprechend der Entwicklung des Kindes vollziehen
sollten: mit dem Lesen sollte man im Alter von vier oder fiinf Jahren
beginnen, sodann mit dem Schreiben, und nach und nach sollten
anspruchsvollere Gegenstinde hinzukommen ... Die FErziehung wurde
einigermaBBen starr an das kalendarische Alter der Kinder gekniipfi«. !>

Aber es dauerte einige Zeit, bis sich diese Korrelation zwischen
Kalenderalter und Erziehung entwickelte. Die ersten Versuche, Schiiler in
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Klassen oder verschiedene Stufen einzuteilen, hatten die Lesefahigkeit und
nicht das Alter zum Kriterium.!® Die Differenzierung nach dem Alter kam
erst spater. Wie Aries feststellt, zeugt die Aufgliederung der Schulklasse in
eine Hierarchie der Lesekompetenz davon, »dal man sich der
Sonderstellung der Kindheit oder der Jugend bewul3t geworden ist und sich
der Auffassung nicht langer verschliefit, dall es innerhalb dieser Kindheit
oder auch dieser Jugend wieder bestimmte Kategorien gibt«.!” Ariés kniipft
hier an ein Grundprinzip sozialer Wahrnehmung an, auf das wir eben schon
hingewiesen haben: Wenn irgendeine V Gruppe aufgrund eines einzigen
Merkmals gebildet wird, dann ist es unvermeidlich, dal auch andere
Merkmale wahrgenommen werden. Was zundchst nur wie eine Gruppe von
Menschen aussieht, denen man das Lesen beibringen mul3, wird schlieflich
zu einem Komplex, an dem man auch viele andere Eigentlimlichkeiten
wahrnimmt. Indem sich die Kindheit zu einer sozialen und intellektuellen
Kategorie entwickelte, wurden die verschiedenen Stufen der Kindheit
sichtbar. Zusammenfassend meint Elizabeth Eisenstein: »Als die Schiiler auf
den Schulen nach neuartigen Gesichtspunkten eingeteilt und mit besonderem,
auf die jeweilige Lernstufe abgestimmtem Lehrmaterial in gedruckter Form
versehen wurden, entwickelten sich schlieBlich auch die »Peer-Groups«, die

Gruppen der Gleichaltrigen, und es trat eine spezifische »Jugendkultur< in

Erscheinung.«!'® * Was hieraus folgte, war unvermeidlich - zumindest sieht
es im nachhinein so aus. Es entstand ein Unterschied zwischen Kinder- und
Erwachsenenkleidung. Gegen Ende des 16. Jahrhunderts verlangte die Sitte,
daB die Kindheit ihr eigenes Gewand trug.!” An den Geméilden seit dem 16.
Jahrhundert lassen sich diese Unterschiede in der Kinderkleidung, aber auch
der Wandel in der Art, wie die Erwachsenen die korperliche Erscheinung
der Kinder wahrnahmen, sehr deutlich nachweisen; auf ithnen werden die
Kinder niamlich nicht mehr als kleine Erwachsene dargestellt. Die
Kindersprache beginnt sich von der Erwachsenensprache zu unterscheiden.
Wie schon gesagt - in der Zeit vor dem 17. Jahrhundert war eine
Sondersprache des Kindes unbekannt. Danach ent-« wickelte sie sich sehr
schnell und vielfdltig. Auch Biicher iiber Kinderheilkunde erschienen jetzt
immer zahlreicher. Eines dieser Biicher, das Werk des Thomas Raynald,
war so populdr, dal es vor 1600 schon sieben Auflagen erlebte und bis
1676 immer wieder gedruckt wurde. Selbst der einfache Akt der
Namengebung machte einen Wandel durch, in dem sich die verédnderte
soziale Stellung der Kinder widerspiegelte. Im Mittelalter war es nicht
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uniiblich, allen Geschwistern denselben Namen zu geben und sie nur durch
Beinamen nach der Reihenfolge ihrer Geburt zu unterscheiden. Im 17.
Jahrhundert jedoch war diese Sitte verschwunden, und die Eltern gaben
jedem Kind einen eigenen Namen, der oft von den Erwartungen bestimmt
war, die sie in bezug auf das Kind hegten.?’ Mit einer gewissen Verspitung
entwickelte sich auch die Kinderliteratur und trat 1744 in England erstmals
in Erscheinung, als der Londoner Verleger John Newberry die Geschichte
von Jack dem Riesentoter druckte. Um 1780 hatten sich viele
Berufsschriftsteller der Herstellung von Jugendbiichern zugewendet.?!
Parallel zur Entfaltung der Kindheit nahm die moderne Familie Gestalt
an. Das entscheidende Ereignis fiir die Entstehung der modernen Familie
war, wie Aries betont hat, die Erfindung und Ausweitung der formalen
Schulerziehung.?? Als es gesellschaftlich notwendig wurde, da3 die Kinder
eine langwierige Phase formaler Ausbildung absolvierten, verdnderte sich
auch die Beziehung der Eltern zu ihren Kindern. Thre Verantwortung wurde
grofler und weitete sich aus, indem sie flir ihre Kinder Wachter und
Verwahrer, Beschiitzer und Erndhrer, Bestrafer und Schiedsrichter in
Geschmacks- und Sittenfragen wurden. Eisenstein weist auf einen weiteren
Grund fir diese Entwicklung hin: »Ein nicht endender Strom
moralisierender Literatur bahnte sich seinen Weg in die Abgeschiedenheit

des Haushalts ... Der »Familie< wurden neue erzicherische und religiose

Funktionen iibertragen.«** Anders gesagt: als Biicher iiber jedes erdenkliche
Thema nicht nur in der Schule, sondern auch auf dem Marktplatz erhéltlich
waren, sahen steh die Eltern in die Rolle von Pddagogen und Theologen
gedrangt und mit der Aufgabe konfrontiert, aus ihren Kindern

gottesfiirchtige, gebildete Erwachsene zu machen. Die Familie als
Erziehungsinstitution beginnt mit dem Buchdruck, nicht nur weil die Familie
gewahrleisten muBlte, da3 die Kinder eine Schulerziehung erhielten, sondern
auch, weil sie selbst daheim erginzende Erziehungsaufgaben {ibernehmen
muBte. Aber es geschah mit der Familie noch etwas anderes, das sich auf
die Vorstellung von der Kindheit auswirkte und nicht iibersehen werden
sollte. In England, um das offenkundigste Beispiel zu nehmen, bildete sich
ein deutlich sichtbares und weiter erstarkendes Biirgertum heraus - Leute,
die Geld hatten und auch den Wunsch, es auszugeben. Wie sie das taten,
beschreibt F. R. H. Du Boulay: »Sie investierten es in groflere Wohnhéduser
mit mehr Riumen, in die man sich ungestort zuriickziehen konnte; in
Portraits von sich selbst und ihren Familien; und schlieBlich {iber Erziehung
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und Kleidung in ihre Kinder. Das iiberschiissige Geld machte es méglich,
die Kinder als Objekte von Geltungskonsum zu benutzen.«’*
(Hervorhebung von mir.)

Du Boulay weist darauf hin, dafl die Verbesserung der 6konomisehen
Lage mit dazu beitrug, die bewulite Wahrnehmung von Kindern zu schirfen
und ihnen zu groBerer gesellschaftlicher Sichtbarkeit zu verhelfen. Wenn die
Knaben, wie wir gesehen haben, als erste als etwas Besonderes
wahrgenommen wurden, dann miissen wir auch im Auge behalten, dal3 es
sich um Knaben aus dem Biirgertum handelte. Zweifellos war die Kindheit
Ausdruck einer biirgerlichen Idee, zum Teil auch deshalb, weil das
Biirgertum sie sich leisten konnte. Es dauerte weitere hundert Jahre, bis
diese Idee zu den unteren Klassen durchgedrungen war.

All diese Entwicklungen waren dullere Anzeichen fiir die Herausbildung
einer neuen Kategorie von Individuen - Menschen, die sich anders
ausdriickten als die Erwachsenen, die ihre Zeit anders verbrachten, sich
anders kleideten, anders lernten und letztlich auch anders dachten. Der
alledem zugrunde liegende strukturelle Wandel bestand darin, dafl die
Erwachsenen mit dem Buchdruck und seiner Dienerin, der Schule, in eine
Position gerieten, aus der heraus sie die symbolische Umwelt der Kinder in
einem bisher ungekannten Mal3 kontrollieren konnten, so daB sie die
Bedingungen, unter denen das Kind zum Erwachsenen wurde, gestalten
konnten und dies auch tun muf3ten.

Damit will ich nicht sagen, dal3 sich die Erwachsenen immer dariiber im
klaren waren, was sie taten oder warum sie es taten. In erheblichem Grade
wurde die Entwicklung durch das Wesen des Buches und der Schule
diktiert. Indem die Schulmeister z. B. methodisch komponierte Lehrbiicher
verfa3ten und die Schulklassen nach dem Alter der Schiiler einteilten,
erfanden sie gleichsam die verschiedenen Stufen der Kindheit. Unsere
Begriffe davon, was ein Kind lernen kann oder lernen soll und in welchem
Alter, sind zum groen Teil von der Vorstellung eines gestaffelten Lehrplans
abgeleitet, d. h. von der Idee, daBl auf jeder Stufe bestimmte
Bildungsvoraussetzungen erforderlich sind. »Seit dem 16. Jahrhundert«, so
bemerkt Elizabeth Eisenstein, »0ffnet das Auswendiglernen einer festen
Abfolge wohlunterschiedener, durch sinnlose Symbole und Laute
dargestellter Buchstaben flir alle Kinder des Abendlandes das Tor zum

Biicherwissen.«? Elizabeth Eisenstein beschreibt hier den ersten Schritt hin
zur Erwachsenheit, die Beherrschung des Alphabets, die, so wurde es
beschlossen, irgendwann zwischen dem vierten und sechsten Lebensjahr
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gelingen sollte. Entscheidend aber ist hierbei, dal3 die Beherrschung des
Alphabets und sodann die Beherrschung all der anderen Fertigkeiten und
Kenntnisse, die wohldosiert folgen sollte, nicht blo einen Lehrplan
darstellten, sondern geradezu eine Definition der kindlichen Geschichte.
Indem sie die Vorstellung von einer Hierarchie des Wissens und der
Fertigkeiten entfalteten, erfanden die Erwachsenen die Struktur der
kindlichen Entwicklung. J. H. Plumb bemerkt dazu: »Viele Annahmen iiber
die menschliche Natur, die uns heute fast als zeitlos giiltig erscheinen, sind
wihrend dieser Zeit erst entwickelt worden.«*®Und da der schulische
Lehrplan ganz auf die Erfordernisse des Lesen- und Schreibenlernens
zugeschnitten war, ist es eigentlich verwunderlich, daf3 sich Pddagogen so
wenig iiber den Zusammenhang zwischen dem »Wesen der Kindheit« und
den vom Buchdruck ausgehenden Formierungstendenzen gedullert haben. So
wird z. B. das Kind dadurch langsam zum Erwachsenen, daf3 es jene Art von
Verstand ausbildet, die wir von einem guten Leser erwarten; dazu gehoren
ein kriaftiger Individualismus, die Fahigkeit, logisch und folgerichtig zu
denken, die Fiahigkeit, gegeniiber Symbolen eine distanzierte Haltung
einzunchmen, die Fihigkeit, mit einem hohen Grad von Abstraktion
umzugehen, und die Fahigkeit, die unmittelbare Befriedigung von'
Bediirfnissen aufzuschieben. Und natiirlich auch die Fahigkeit, Leistungen
auf dem Gebiet der Selbstbeherrschung zu vollbringen. Man iibersieht
mitunter, dal3 das Lernen mit Biichern insofern »unnatiirlich« ist, als es von
den Kindern ein hohes Maf3 an Konzentration und »Sitzfleisch« verlangt, das
ihren Neigungen durchaus zuwiderlduft. Auch bevor es eine »Kindheit« gab,
waren Kinder vermutlich quirliger und energiegeladener als Erwachsene.
Einer der Griinde, warum Philippe Aries die Erfindung der Kindheit
bedauert, ist ja gerade, dal3 sie dazu tendiert, die hohe Lebhaftigkeit der
Jugend zu beschrdnken. In einer Welt ohne Biicher und Schulen boten sich
dem kindlichen Uberschwang die denkbar besten Entfaltungsmdglichkeiten.
In einer Welt der Biichergelehrsamkeit indessen muBte dieser Uberschwang
streng korrigiert werden. FEigenschaften wie Ruhe, Reglosigkeit,
Nachdenklichkeit und einer genauen Regulierung der korperlichen
Funktionen wurde nun ein hoher Wert beigemessen. Deshalb begannen seit
dem 16. Jahrhundert Schulmeister und Eltern damit, den Kindern eine
ziemlich strenge Disziplin aufzuerlegen. Die natiirlichen Neigungen der
Kinder nahm man nicht mehr blof3 als Hindernis fiir das Lernen wabhr,
sondern geradezu als Anzeichen eines bosen Charakters. Daher galt es, im
Interesse einer erfolgreichen Erziehung und auch um der »Seelenlduterung«
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willen, die »Natur« zu iiberwinden. Die Fahigkeit zur Selbstbeherrschung
und zur Uberwindung der eigenen Natur wurde zu einem bestimmenden
Merkmal von Erwachsenheit und deshalb auch zu einem zentralen

Erziehungsziel, fiir einige sogar zu dem Erziehungsziel schlechthin. »Das
kleine Kind, welches in der Wiege liegt, ist sowohl widerspenstig als auch
voll der Affektionen«, schrieben die Puritaner Robert Cleaver und John

Dod in ithrem Buch A4 Godly Form of Household Government von 1621.
Und weiter: »Und auch wenn sein Korper nur klein ist, so besitzt es doch
ein missetiterisches Herz und ist ganz dem Bdsen zugeneigt... Wenn man
duldet, daB3 dieser Funke wéachst, so wird er iiberspringen und das ganze
Haus niederbrennen. Denn wir wandeln uns und werden gut nicht durch
Geburt, sondern durch Erziehung.«?’

Ungeachtet der Reaktion Rousseaus auf solche Anschauungen wurden
Kinder jahrhundertelang einer Erziehung unterworfen, die sie »gut« machen,
d. h. dazu bringen sollte, ihre natlirlichen Energien und Bediirfnisse zu
unterdriicken. Fraglos hat den Kindern eine derartige Zucht nie zugesagt, und
schon 1597 entwarf Shakespeare das eindringliche, unvergeBliche Bild
eines Kindes, dem bereits klar ist, daB3 die Schule nur die Feuerprobe fiir
das Erwachsenenalter ist. In dem berithmten Abschnitt iiber die Lebensalter

in Wie es euch gefdllt spricht Shakespeare von dem »weinerlichen Buben,
der mit Biindel / und glattem Morgenantlitz, wie die Schnecke ungern zur
Schule kriecht«. (II, 7) In dem Mal3e, wie die Selbstbeherrschung zu einem
wesentlichen intellektuellen und theologischen Prinzip und zu einem
Merkmal von Erwachsenheit wurde, spiegelte sie sich auch in den sexuellen
Sitten und Gepflogenheiten wider. Eines der frithesten und einfluBireichsten

Biicher iiber diesen Gegenstand sind die 1516 erschienenen Colloguien des
Erasmus von Rotterdam. Die Absicht des Autors bestand darin,
Verhaltensanweisungen zu geben, wie die Knaben ihr Triebleben regulieren
sollten. Man darf in diesem Werk wohl das erste verbreitete weltliche Buch
sehen, das sich mit dem Thema des Schamgefiihls beschéftigt, auch wenn es
nach unseren Mallstiben zunichst nicht diesen Anschein erweckt. Denn
Erasmus erortert Dinge, von denen im 18. Jahrhundert in Kinderbiichern auf
keinen Fall mehr die Rede sein durfte. So beschreibt er die fiktive
Begegnung zwischen einem Knaben und einer Dirne, wobei der Junge dem
Werben der Dirne widersteht und ihr schliefSlich den Pfad der Tugend weist.
Auch schildert Erasmus einen jungen Mann, der einem Méadchen den Hof
macht, und dann eine Frau, die sich liber die Widerspenstigkeit ihres
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Gemahls beklagt. Mit anderen Worten, das Buch teilt den Kindern etwas
tiber den Umgang mit dem Problem der Sexualitiat mit. Auf die Gefahr hin,
sich flir immer zu blamieren, konnte man Erasmus als die Judy Blume seiner
Zeit bezeichnen. Aber anders als diese bekannte Autorin vielgelesener
Biicher iiber die Sexualitit der Kinder wollte Erasmus Schamgefiihle nicht
abbauen, im Gegenteil, er wollte die Schamschwelle erhohen. Wie spiter
John Locke und noch spiter Freud wulBite auch Erasmus, dafl das
Schamgefiihl, unabhingig von seiner religiosen Bedeutung, ein
entscheidendes Element im Prozel3 der Zivilisation ist. Es i1st der Preis, den
wir fiir unsere Siege iiber die Natur zahlen. Das Buch und die Welt der
Buchgelehrsamkeit stellten einen fast uneingeschrinkten Sieg liber unsere
animalische Natur dar, und zu den ' Erfordernissen einer des Lesens und
Schreibens kundigen Gesellschaft gehorte durchaus ein fein entwickeltes
Schamgefiihl. Man iibertreibt kaum, wenn man sagt, dal der Buchdruck -
indem er die Botschaft von ithrem Absender trennte, indem er abstrakte
Gedanken begiinstigte, indem er die Unterordnung des Korpers unter den
Geist verlangte und die Tugenden der Besinnlichkeit betonte - den Glauben
an die Dualitit von Geist und Korper verstirkte, der seinerseits eine
verdchtliche Einstellung zum Korper forderte. Der Buchdruck schenkte uns
den korperlosen Geist, aber er hinterlieB uns auch das Problem, wie wir
unser libriges Wesen kontrollieren sollen. Das Schamgefiihl war der
Mechanismus, mit dem sich eine solche Kontrolle bewerkstelligen lieB.
Gegen Ende des 16. Jahrhunderts gab es eine Theologie des Buches, ein neu
erstarkendes, auf der Drucktechnik fuBendes Handelssystem und eine neue,
aus der Schulbildung erwachsene Vorstellung von der Familie. Sie alle
leisteten der Idee allseitiger Selbstbeherrschung Vorschub und dréangten
darauf, zwischen dem Verhalten in der Offentlichkeit und in der
Privatsphire eine klare Trennungslinie zu ziehen. »Erst sehr allmahlich,
schreibt Norbert Elias, »breitet sich dann eine stirkere Scham- und
Peinlichkeitsbelastung der Geschlechtlichkeit und eine entsprechende
Zuriickhaltung des Verhaltens mehr oder weniger gleichmidfig iiber die
ganze Gesellschaft hin aus. Und erst dann, wenn die Distanz zwischen
Erwachsenen und Kindern wéchst, wird das, was wir die »sexuelle

Aufklirung« nennen, zu einem brennenden Probleme«®® Elias sagt hier, daf
die Gesellschaft in dem MaBe, wie sich die Vorstellung von Kindheit
entwickelte, einen grofen Vorrat an Geheimnissen aufhdufte, die den
Kindern vorenthalten werden sollten: Geheimnisse iiber die sexuellen
Bezichungen, aber auch iiber Geld, Gewalt, Krankheit, Tod und
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gesellschaftliche Haltungen. Es bildeten sich sogar sprachliche Geheimnisse
heraus - ein Bestand an Wortern, die in Anwesenheit von Kindern nicht
ausgesprochen werden durften. Es liegt hierin eine gewisse Paradoxic, denn
einerseits zerstorte die entstehende Buchkultur das, was Harold Innis als die
»Wissensmonopole« bezeichnet hat. Sie machte theologische, politische und
wissenschaftliche Geheimnisse einem breiten Publikum zugénglich, dem sie
vorher verschlossen gewesen waren. Indem aber die Buchkultur
andererseits die Kinder auf das Biicherwissen einschriankte, sie der
Psychologie des nur aus Biichern Lernenden und der Aufsicht von Lehrern
und Eltern unterwarf, grenzte sie die Welt des Alltags aus, die den Kindern
im Mittelalter ganz und gar vertraut gewesen war. SchlieBlich wurde die
Kenntnis dieser kulturellen Geheimnisse zu einem der herausragenden
Merkmale von Erwachsenheit, und bis in die jlingste Zeit hinein bestand
einer der wesentlichen Unterschiede zwischen dem Kind und dem
Erwachsenen darin, dal3 dieser im Besitz von Wissen war, das fiir Kinder
als unziemlich erachtet wurde. Wenn die Kinder heranwuchsen, enthiillten
wir ithnen diese Geheimnisse Schritt fiir Schritt, bis hin zur »sexuellen
Aufklarung«. Deshalb verweigerten Lehrer den Kindern schon gegen Ende
des 16. Jahrhunderts den Zugang zu »unanstindigen Bilichern« und bestraften
sie flir den Gebrauch schmutziger Worte. Auch hielten sie die Kinder von
Gliicksspielen ab, die im Mittelalter ein beliebter Zeitvertreib gewesen
waren.”’Und weil man nicht mehr davon ausgehen konnte, da} den Kindern
die Geheimnisse des Verhaltens in der Offentlichkeit, wie es sich fiir einen
Erwachsenen ziemte, bekannt waren, fanden Anstandsbiicher weite

Verbreitung. Auch hier fiihrte Erasmus das Feld an. In seiner Schrift De

civilitate morum puerilium stellte er zur Erbauung der Jungen eine Reihe
von Regeln fiir das Betragen in der Offentlichkeit auf. »Wende dich beim
Ausspucken ab«, sagt er, »damit nicht dein Speichel auf einen anderen fillt.
Wenn etwas FEitriges auf den Boden fillt, so tritt darauf, damit es keinen
anderen mit Ekel erfiillt. Wenn es dir nicht freisteht, dies zu tun, so fange
den Auswurf in einem kleinen Tuch auf. Den Speichel wieder
hinunterzuschlucken ist ebenso unmanierlich wie das Verhalten jener, die
bei jedem dritten Wort ausspucken, nicht aus Notwendigkeit, sondern aus
Gewohnheit.«

Was das Schneuzen betrifft, so betont Erasmus: » ... sich in die Miitze
oder die Kleidung zu schneuzen ist baurisch ... und es ist auch nicht viel
hoflicher, die eigene Hand zu Hilfe zu nehmen. Es gehort sich, die Nase mit
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einem Taschentuch zu reinigen, und zwar indem man sich, wenn achtbarere

Leute zugegen sind, abwendet.« (Hervorhebung von Erasmus.)

Erasmus vollbringt hier mehreres gleichzeitig. Zundchst floBt er den
Kindern Schamgefiihl ein, ohne das sie keinen Zutritt zur Erwachsenen weit
erlangen konnen. Aullerdem weist er thnen" den Status von »Barbaren« zu,
denn mit der Idee der Kindheit entwickelte sich, wie bereits gesagt, die
Vorstellung, da3 Kinder ungeformte Erwachsene sind, die erst zivilisiert und
in das Verhalten von Erwachsenen eingeiibt werden miissen. So wie das
Schulbuch 1hnen die Geheimnisse des Wissens enthiillt, so offenbart ihnen
das Anstandsbuch die Geheimnisse des Betragens in der Offentlichkeit.
»Wie Sokrates die Philosophie vom Himmel auf die Erde brachte«, sagt
Erasmus iiber sein Buch, »so habe ich die Philosophie zu den Spielplidtzen
und Tischgesellschaften gebracht.« Aber Erasmus war es nicht nur darum zu
tun, den Kindern Erwachsenengeheimnisse zu offenbaren. Er schuf zugleich
neue Geheimnisse. Man mufl wissen, dall sich seine Biicher iiber das
Betragen in der Offentlichkeit sowohl an Erwachsene als auch an Kinder
richteten. Er begriindete eine Vorstellung von Erwachsenheit und zugleich
eine Vorstellung von Kindheit. Erinnern wir uns in diesem Zusammenhang
an Barbara Tuchmans Bemerkung liber das Kindische im Verhalten des
mittelalterlichen Erwachsenen. Indem nun Buch und Schule das »Kind«
hervorbrachten, schufen sie gleichzeitig den modernen Begriff vom
Erwachsenen. Und wenn ich weiter unten zu zeigen versuche, dafl heute die
Kindheit verschwindet, dann will ich damit auch zum Ausdruck bringen, daf}
eine bestimmte Form von Erwachsenheit ebenfalls unweigerlich zu
verschwinden droht.

In dem MaBe jedenfalls, wie die Unterschiede zwischen Kindheit und
Erwachsenheit zunahmen, entfaltete jede der beiden Sphdren eine ihr
eigentiimliche Symbolwelt, und schlielich galt es als selbstverstiandlich,
dall das Kind an der Sprache und Bildung des Erwachsenen, an seinen
Vorlieben und Geliisten und an seinem gesellschaftlichen Leben nicht
teilnahm und nicht teilnehmen konnte. Die Aufgabe des Erwachsenen
bestand ja gerade darin, das Kind auf den Umgang mit der Symbolwelt des
Erwachsenen vorzubereiten. Um 1850 hatten sich die »Jahrhunderte der
Kindheit« - so der amerikanische Titel des Buches von Ariés - erfillt; die
Kindheit war tiberall in der westlichen Welt zu einer sozialen Idee und zu
einer sozialen Tatsache geworden. Indessen fiel niemandem auf, daf3
ungefdhr in die gleiche Zeit der Anfang vom Ende der Kindheit fillt.
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Kapitel 4

Der Weg der Kindheit

Bevor wir uns jenen Verdnderungen in unserer Symbolwelt zuwenden,
die zu einer Auflosung der Idee der Kindheit fiihren, soll kurz der Weg
nachgezeichnet werden, den die Kindheit seit dem 17. Jahrhundert
genommen hat. Wenn ich vom Verschwinden der Kindheit spreche, dann
spreche ich vom Verschwinden einer Idee. Unser Verstindnis fiir diese Idee
- und erst recht fiir ihr Verschwinden - konnen wir vertiefen, wenn wir uns
in Erinnerung rufen, welche Hindernisse ihr auf diesem Weg begegnet sind
und welche Einfliisse ihr weitergeholfen haben. Man darf sich nicht
vorstellen, dafl die Kindheit aus Gutenbergs Druckerwerkstatt und der
Klasse des Schulmeisters vollentwickelt hervorgetreten ist. Zwar waren
diese beiden Faktoren, wie ich zu zeigen versucht habe, fiir die Ausformung
der Kindheit in der modernen Welt von wesentlicher Bedeutung. Aber wie
alle Ideen, vor allem solche von internationaler Reichweite, hat auch die
Idee der Kindheit zu unterschiedlichen Zeiten flir unterschiedliche
Menschen Unterschiedliches bedeutet. Jede Nation, die diese Idee zu
begreifen und der eigenen Kultur einzuverleiben versuchte, hat ihr ein
spezifisches, der jeweiligen wirtschaftlichen, religiosen und intellektuellen
Konstellation entsprechendes Gepriage gegeben. In manchen Féllen wurde
auf diese Weise die Idee bereichert, manchmal wurde sie vernachléssigt,
und manchmal verarmte sie; an keinem Punkt der Entwicklung aber
verschwand sie, obwohl es mitunter fast dazu gekommen wire. Die
Industrialisierung etwa, die seit dem 18. Jahrhundert in Gang gekommen
war, erwies sich stindig als ein michtiger Feind der Kindheit.
Schriftbeherrschung, Schulbildung und Kindheit entwickelten sich in
England bis ins ausgehende 17. Jahrhundert sehr schnell. Als jedoch die
groflen Industriestidte entstanden und der Bedarf nach Fabrik- und
Grubenarbeitern immer mehr wuchs, wurde die Besonderheit der Kinder
ithrer Niitzlichkeit als billiges Arbeitskraftereservoir untergeordnet. »Eine
Auswirkung des Industriekapitalismus«, so schreibt Lawrence Stone,
wbestand darin, den Straf- und Disziplinierungsaspekt der Schule
hervorzukehren, in der manche kaum etwas anderes sahen als ein System,
um den Willen des Kindes zu brechen und es fiir die eintonige Arbeit in der
Fabrik abzurichten.«! Das trifft gewill zu, sofern dem Kind iiberhaupt das
Glick beschieden war, eine Schule besuchen zu konnen. Die englische
Gesellschaft legte namlich wihrend des ganzen 18. und eines Teils des 19.
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Jahrhunderts im Umgang mit den Kindern der Armen, die sie als Treibstoft
fiir den englischen Industrieapparat benutzte, eine aullerordentliche Hérte an
den Tag.

»lch bin Lorenschlepperin in der Gauber-Grube, ich mufl die Loren
ohne Licht schleppen, und da habe ich Angst. Ich gehe um vier und
manchmal um halb vier morgens hin und komme nachmittags um fiinf oder
halb sechs wieder heraus. Ich lege mich zwischendurch nie schlafen.
Manchmal singe ich, wenn ich Licht habe, aber im Dunkeln nicht, dann traue
ich mich nicht.« So beschreibt um die Mitte des 19. Jahrhunderts ein
achtjahriges Midchen, Sarah Gooder, ihren Arbeitstag im Bergwerk.?
Sarahs Enthiillungen und die anderer Kinder fiihrten schlielich zu einem
gesetzlichen Verbot der Bergwerksarbeit von Kindern - jedenfalls von
Kindern unter zehn Jahren.

Ein wenig frither, im Jahre 1814, wurde ein Gesetz erlassen, das zum
erstenmal in der englischen Geschichte den Kindesraub zu einem
Kriminaldelikt erkldrte. Bis dahin war es zwar gesetzwidrig gewesen,
einem geraubten Kind seine Kleider wegzunehmen, aber die Handlung
selbst, ein Kind zu rauben oder es an Bettler zu verkaufen, war nicht
strafbar. Weniger grof3ziigig erwies sich das Gesetz dagegen bei Verbrechen,
die von Kindern begangen wurden. Noch 1780 konnten Kinder fiir jedes der
mehr als zweihundert Verbrechen bestraft werden, auf die der Galgen stand.
In Norwich wurde ein siebenjdhriges Méidchen gehdngt, weil es einen
Unterrock gestohlen hatte, und nach den von dem Presbyterianer George

Gordon 1780 in London ausgeldsten Unruhen, den Gordon Riots, wurden
mehrere Kinder offentlich gehdngt. »Nie sah ich Knaben so viel weineng,
sagte George Selwyn, ein Augenzeuge der Hinrichtungen.?

In einem Gerichtsverfahren im Jahre 1761 wurde Ann Martin fiir
schuldig befunden, Kindern, mit denen sie bettelnd iiber Land zog, die
Augen herausgerissen zu haben.* Dafiir bekam sie nicht mehr als zwei Jahre
im Newgate-Gefiangnis, und wahrscheinlich wire sie straflos ausgegangen,
wenn es sich bei den Kindern um ihre eigenen gehandelt hétte. Thr Vergehen
bestand anscheinend darin, fremdes Eigentum beschddigt zu haben. In
zahlreichen Biichern, nicht zuletzt in den Romanen von Charles Dickens,
wird iiber die Schreckensherrschaft berichtet, der man in England vom 18.
Jahrhundert bis zur Mitte des 19. Jahrhunderts die Kinder der Armen
unterwarf: iiber die Arbeitshduser und Strafanstalten, die Textilfabriken und
Gruben, iiber den Analphabetismus und den Mangel an Schulen. Den
Ausdruck »Schreckensherrschaft« wahle ich mit Bedacht, denn dhnlich wie
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die Schreckensherrschaft in Frankreich die Idee der politischen Demokratie
nicht zerstort hat und nicht zerstoren konnte, so konnte auch die brutale
Behandlung der Kinder aus der Unterklasse die Idee der Kindheit nicht
zerstoren. Zum Gliick fur die Zukunft war sie aus ziherem Stoff als die
Kinder, die nie einen Nutzen von ihr hatten.

Es gibt mehrere Griinde dafiir, dal die Kindheit den Heihunger des
industrialisierten England nach Arbeitskriften iiberstanden hat; dies gelang
ihr nicht zuletzt deshalb, weil Biirgertum und Oberklasse in England die
Idee der Kindheit am Leben erhielten, forderten und ausweiteten. Einem
Kind wie Sarah Gooder brachte das keinen Trost, ihr konnte es vollig
gleichgiiltig sein; nicht aber der Nachwelt und ganz besonders nicht
England. Nachdem sich die mit der Kindheit verbundenen Ideen und
Vorstellungen einmal festgesetzt hatten, haben sie England nie mehr
verlassen. Es blieb nur der Zugang blockiert, durch den sie eine bestimmte
Klasse von Menschen hitten erreichen kdnnen. England hat hierfiir einen
hohen Preis gezahlt - in keinem anderen westlichen Land ist das
Klassenbewultsein bis auf den heutigen Tag so stark verankert wie in der
englischen Gesellschaft -, aber schliefllich drang die Kindheit und alles,
was mit ihr verbunden ist, auch zu den Unterklassen durch. Nach 1840
weitete sich z. B. die Elementarschulbildung so rasch aus, daf3 gegen Ende
des 19. Jahrhunderts der Analphabetismus in allen gesellschaftlichen
Klassen, bei Minnern und Frauen gleichermafBen verschwunden war.’

Die Kindheit gehorte nicht zu den Ideen, die man bestimmten Teilen der
Bevolkerung auf Dauer vorenthalten konnte. Auch wenn es das englische
Biirgertum und die Oberklasse womoglich darauf abgesehen hatten, so
muBte doch die Entwicklung der Kindheit in anderen Landern den Lauf der
Dinge erheblich beeinflussen. Wie die Idee der Kindheit im 17. Jahrhundert
den Armelkanal von England nach Europa iiberquert hatte, kehrte sie im 18.
und 19. Jahrhundert von dort nach England zuriick. Fiir die meisten Volker
auf dem Kontinent war es gegen Ende des 18. Jahrhunderts eine
ausgemachte Sache, daB3 ein ursidchlicher Zusammenhang zwischen dem
Bildungsmangel und der hohen Kriminalitit bei Kindern und Jugendlichen
bestand, und ein Deutscher, der 1824 England besuchte, notierte: »England,
in welchem Lande alljahrlich mehr Menschen hingerichtet werden als in
mehreren anderen Ldndern zusammengenommen, duldet es, dall zwei

Millionen seiner Biirger in tiefster Unwissenheit herumlaufen.«® Im Jahre

1833 schitzte die Edinburgh Review, dall das englische Volk, was die
Schulbildung anging, unter den europdischen Landern an letzter Stelle
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rangierte, die Deutschen hingegen an der ersten.” Und wenn nicht die
Deutschen, dann gewil3 die Schotten, die gegen Ende des 18. Jahrhunderts
das ausgedehnteste Elementarschulwesen und vielleicht auch das beste
Sekundarschulwesen in ganz Europa hatten. Wichtig ist hier aber vor allem,
daf3 die Erfindung der Kindheit eine Idee war, die alle nationalen Schranken
liberstieg, die zwar gelegentlich aufgehalten wurde und einen Riickschlag
erlitt, aber ithren Weg stetig fortsetzte. Die jeweiligen ortlichen Bedingungen
beeinflulliten ihre dulere Gestalt und ihr Fortkommen, aber nichts konnte sie
zum Verschwinden bringen. In Frankreich z. B. kam der Widerstand gegen
die soziale Literalitit und die allgemeine Schulbildung nicht von einem
unmenschlichen Industriekapitalismus, sondern von den Jesuiten, die eine
»Protestantisierung« ihrer Religion und Kultur befiirchteten. Doch um die
Mitte des 19. Jahrhunderts hatte Frankreich, was den Bildungsgrad, die
schulische Erziehung von Kindern und Jugendlichen und damit auch die
Anerkennung der Bedeutung von Kindheit anlangte, mit England
gleichgezogen.

Die ganz Europa erfassende Tendenz zu einer humaneren Auffassung von
Kindheit 146t sich zum Teil darauf zuriickfilhren, dal3 sich Staat und
Verwaltung als zunehmend mitverantwortlich fiir das Wohlergehen der
Kinder betrachteten. Man muf3 diese Tatsache beriicksichtigen, weil man in
den letzten Jahren massive staatliche Eingriffe in das Leben der Familie
scharf kritisiert hat -meiner Ansicht nach zu Recht.® Aber im 18. und 19,
Jahrhundert und vor allem in England und dort unter den 4rmeren Schichten
der Bevolkerung waren die Erwachsenen hiufig nicht in der Lage, jenes
Mal3 an Zuneigung und Einfiihlung fiir Kinder aufzubringen, das uns als
selbstverstindlich gilt. Es kann durchaus sein, da3, wie deMause vermutet,
viele Erwachsene psychisch auBerstande waren, Kindern gegeniiber
zirtliche Gefiihle zu hegen.’Es kann auch sein, daB die 6konomische Misere
solche Gefiihle, soweit sie vorhanden waren, erheblich einschriankte. Es 1st
jedenfalls bekannt, daBl Eltern ihre Kinder sehr hdufig nicht nur als
Privatbesitz, mit dem sie nach Belieben verfahren konnten, behandelten,
sondern auch als Sklaven, deren Wohlergehen fiir das Uberleben der
Familie aufs Spiel gesetzt werden durfte. Die Vorstellung, der Staat habe
das Recht, als Beschiitzer der Kinder aufzutreten, war im 18. Jahrhundert
etwas fundamental Neues. Dennoch wurde die unumschrinkte Autoritit der
Eltern nach und nach in einem humanen Sinne modifiziert, so dal} sich alle
sozialen Klassen schlieBlich genotigt sahen, die Verantwortung fiir die
Erziehung des Kindes gemeinsam mit dem Staat zu tragen.
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Warum der Staat dazu tendierte, eine solche Verantwortung zu
tibernehmen, dafiir gibt es mehrere Griinde. Zu ihnen gehort auch ein ganz
Europa erfassendes Reform- und Bildungsbewulltsein. Wir diirfen nicht
vergessen - das 18. Jahrhundert war das Jahrhundert Goethes, Voltaires,
Diderots, Kants, David Humes und Edward Gibbons. Es war auch das
Jahrhundert Lockes und Rousseaus. Und im Hinblick auf die Idee der
Kindheit konnten die Jesuiten in Frankreich gegen Rousseau ebensowenig
ausrichten wie der englische Industrieapparat gegen die Gedanken John
Lockes. Damit will ich sagen, daf3 das geistige Klima des 18. Jahrhunderts -
die so genannte Aufkldrung - dazu beigetragen hat, die Idee der Kindheit zu
entfalten und zu verbreiten. Locke z. B. {ibte mit seinen 1693 erschienenen

Gedanken tiiber Erziehung einen gewaltigen EinfluB aus. Wie schon
Erasmus vor 1thm, erkannte Locke den Zusammenhang zwischen dem Lernen
mit Biichern und der Kindheit und empfahl eine Erziehung, die das Kind
zwar ebenfalls als ein besonders wertvolles Mittel zu verschiedenen
Zwecken ansah, zugleich aber eine sorgfiltige Berlicksichtigung der
geistigen Entwicklung des Kindes und seiner Fidhigkeit zur
Selbstbeherrschung verlangte. Auch Lockes aufgeklarte Ansichten iiber die
Forderung der korperlichen Entwicklung zielten letztlich auf die Bildung der
kindlichen Verstandeskréfte. Ein Kind soll einen kréftigen Korper besitzen,

so schrieb er, damit es »imstande i1st, dem Geist zu gehorchen und dessen
Befehle auszufiihren«. (Hervorhebung von Locke.) Locke erfaflte auch die
Bedeutung des Schamgefiihls als eines Mittels zur Aufrechterhaltung des
Unterschieds zwischen Kindheit und Erwachsenenalter: »Achtung und
Schande sind vor allem anderen die michtigsten Antriebe fiir den Geist,
wenn er einmal dazu gebracht worden ist, sie zu wiirdigen. Wenn man die
Kinder nur einmal so weit hat, dal3 sie gutes Ansehen schiatzen und Schande
und Entehrung filirchten, dann hat man den wahren Grundsatz in sie gelegt.«!°
Doch vor allem forderte Locke die Theorie der Kindheit durch seine Idee,
der Geist eines Menschen se1 bei der Geburt eine leere, unbeschriebene
Tafel, eine Tabula rasa. Damit fiel Eltern und Lehrern (und spéter dem
Staat) grole Verantwortung fiir das zu, was schlieBlich auf dieser Tafel
geschrieben stehen wiirde. Ein unwissendes, schamloses, ungezogenes Kind
zeugte von einem Versagen der Erwachsenen, nicht des Kindes. Wie
zweihundert Jahre spiter Freuds Einsicht in die psychische Verdrangung,
erzeugte auch Lockes These von der Tabula rasa bei den Eltern ein
Schuldgefiihl gegeniiber der Entwicklung ihrer Kinder und schuf die
psychologischen und erkenntnismidfligen Voraussetzungen dafiir, da3 die
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sorgfaltige Pflege und Erziehung der Kinder zu einer nationalen Aufgabe
ersten Ranges wurde, zumindest bei den Handel treibenden Schichten, als
deren Sprachrohr man Locke betrachten konnte. Und selbst wenn sich -
Locke eine gleiche Schulbildung fiir alle Kinder, wie sie spiter der
amerikanische Schulreformer Horace Mann durchsetzte, nicht vorstellen
konnte, entwarf er doch ein Lehrlingsausbildungsprogramm zur Erziehung
der drmeren Kinder, deren Verstand immerhin nicht weniger formbar war
als der von Kindern aus dem Biirgertum und der Oberschicht.

Einen starken Einflu auf die Idee der Kindheit hatte im 18. Jahrhundert
natiirlich Rousseau. Obwohl Rousseau (im Unterschied zu Locke)
anscheinend nicht genau erfafit hat, warum die Institution der Kindheit
entstanden war und wie sie sich erhalten liel, hat er zwei wesentliche
Beitrdge zu ihrer Fortentwicklung geleistet. Der erste bestand in der
Hervorhebung, dal3 ein Kind aus sich heraus wertvoll sei und nicht nur als
Mittel zu einem Zweck. Hierin unterschied er sich deutlich von Locke, der
im Kind jederzeit den potentiellen Staatsbiirger und vielleicht sogar den
Kaufmann sah. Rousseaus Idee war nicht ginzlich originell, denn um die
Zeit, in der er schrieb, gab es in Frankreich schon eine gewisse Achtung vor
den Besonderheiten der Kindheit und ein Verstindnis fiir ihren
eigenstindigen Wert. Rousseau selbst zitiert einen alten Adligen, den Louis
XV. fragt, ob ihm das 18. Jahrhundert mehr zusage als das 17., und der
darauf erwidert: »Sire, ich habe meine Jugend in Ehrfurcht vor den Alten
verbracht. Ich sehe mich genétigt, mein Alter in Ehrfurcht vor den Jungen zu
verbringen.« Aber Rousseaus schrifistellerische Kraft und seine
charismatische Personlichkeit waren so stark, daf} sich die Mehrzahl seiner
Anhinger schlicht weigerte zu glauben, was Voltaire und andere Gegner
Rousseaus enthiillt hatten, nimlich daB er seine eigenen Kinder in
Waisenhduser  gesteckt  hatte.  Ungeachtet  solcher  personlichen
Unzulédnglichkeiten weckten Rousseaus Schriften ein Interesse an der Natur
des Kindes, das bis heute fortbesteht. Man kann wohl sagen, daf3 Friedrich
Frobel, Johann Pestalozzi, Maria Montessori, Jean Piaget, Arnold Gesell
und A. S. Neill geistige Erben Rousseaus sind. (Frobel und Pestalozzi haben
sich ausdriicklich zu diesem Erbe bekannt.) Ganz gewil3 gingen sie alle in
ihren Arbeiten von der Annahme aus, dal3 sich die Psychologie des Kindes
grundlegend von der des Erwachsenen unterscheidet und daB sie ihre
eigentimlichen, unverwechselbaren Bedingungsgesetze hat.

Rousseaus zweiter wesentlicher Gedanke besagte, daBl dem geistigen
und psychischen Leben des Kindes nicht deshalb Bedeutung zukommt, weil
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wir es kennen miissen, um unsere Kinder zu erziehen und auszubilden,
sondern weil die Kindheit dasjenige Lebensalter ist, in dem der Mensch
dem »Naturzustand« am nichsten steht. Rousseau betonte den Wert dieses
Naturzustands in einer Weise, wie es nach ihm niemand mehr getan hat,

seine geistigen Erben eingeschlossen. Im Emile, seinem beriihmten Roman
iiber die ideale Erziehung, gestattet er den Kindern nur die Lektiire eines

einzigen Romans, des Robinson Crusoe, und zwar deshalb, weil dieses
Buch zeigt, wie der Mensch in einer »natiirlichen Umgebung« leben und sie
beherrschen kann. Rousseaus fasziniertes Interesse flir den Naturzustand und
seine damit in Finklang stehende Verachtung fiir die »Werte der
Zivilisation« lenkten das Augenmerk der Offentlichkeit wie nie zuvor auf
die kindlichen Eigenschaften der Spontaneitit, Lauterkeit, Stirke und
Freude, alles Charakterziige, die man im Laufe der Zeit immer mehr umhegte
und geradezu verherrlichte. Die grofen Kiinstler der Romantik versdumten
es nicht, die kindliche Lebensfreude als Thema aufzugreifen. Die Dichtung
von Wordsworth schildert die Erwachsenen als »gefallene Kinder« und

feiert Unschuld und Natiirlichkeit der Kinder. Wagners Siegfried wird
haufig als die eindrucksvollste Darstellung der Vorziige des Jiinglingsalters
beschworen, so z B. von Ariés.!! Und im 18. Jahrhundert malte
Gainsborough das romantischste und bezauberndste Bild eines Jiinglings,

das je geschaffen wurde, seinen Blue Boy. Als die Idee der Kindheit ins 19.
und dann ins 20. Jahrhundert vordrang und auch jenseits des Atlantiks, in
der Neuen Welt Full fafite, da setzte sie sich aus zwer geistigen
Komponenten zusammen. Wir konnen sie als die Lockesche oder
protestantische und die Rousseausche oder romantische Auffassung der
Kindheit bezeichnen. Der protestantischen Anschauung zufolge war das
Kind ein ungeformtes Geschopf, das mit Hilfe von Schreiben und Lesen
sowie Bildung, Verstand, Selbstbeherrschung und Schamgefiihl zu einem
zivilisierten Erwachsenen gemacht werden sollte. Der romantischen
Anschauung zufolge war nicht das ungeformte Kind das Problem, sondern
der deformierte Erwachsene. Das Kind besitzt Aufrichtigkeit, Verstdndnis,
Neugier und Spontaneitit, die durch Schriftbeherrschung, Bildung, Verstand,
Selbstbeherrschung und Schamgefiihl schlie8lich abgetotet werden. Am
deutlichsten tritt der Unterschied zwischen diesen beiden Auffassungen
zutage, wenn man die entgegengesetzten Metaphern betrachtet, mit denen
Locke und Rousseau die Kindheit versinnbildlichen. Ich glaube, man hat
bisher kaum bemerkt, wie genau Lockes Bild vom Geist als einer Tafel den
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Zusammenhang zwischen Kindheit und Buchdruck veranschaulicht. Nach
dieser Vorstellung ist das Kind ein unvollstindiges Buch, das in dem Mal3e
der Wollendung entgegengeht, wie die Seiten nach und nach gefiillt werden.
Dieser Vorgang hat nichts »Natiirliches« oder Biologisches an sich; es
handelt sich um einen Prozef3 der symbolischen Entwicklung - folgerichtig,
gegliedert, an Sprache orientiert. Fiir Locke wie fiir die meisten Denker des
18. Jahrhunderts waren Analphabetismus und Kindheit untrennbar
miteinander verkniipft, und Erwachsenheit wurde definiert als vollkommene
Sprach- und Schriftbeherrschung.

Dagegen argumentierte Rousseau im Emile: »Pflanzen werden durch
Kultivierung verbessert, der Mensch durch Erziehung.« Hier erscheint das
Kind als wilde Pflanze, die durch Biicherwissen kaum zu verbessern ist. Ihr
Wachstum ist organisch und natiirlich; es kommt allein darauf an, die
Kindheit nicht durch krankhafte Einfliisse zu ersticken. Fiir Rousseau war
Erziehung vor allem ein SubtraktionsprozeB, fiir Locke war sie ein
Additionsvorgang. Doch bei allen Unterschieden ist beiden Metaphern eines
gemeinsam: die Sorge um die Zukunft. Locke wiinschte, aus der Erziehung
moge ein vielseitiges, gedankenreiches Buch hervorgehen; Rousseau hatte
den Wunsch, aus der Erziehung mége eine gesunde Pflanze hervorgehen. Es
ist wichtig, dies in Erinnerung zu behalten, denn in den Metaphern, mit
denen man heutzutage die Kindheit veranschaulicht, geht jene Sorge um die
Zukunft zusehends verloren. Weder Locke noch Rousseau wéren je auf den
Gedanken gekommen, dall es Kindheit ohne zukunftsorientierte Anleitung
durch Erwachsene geben konnte. In Amerika dominierte natiirlich fiir den
grofiten Teil des 19. Jahrhunderts die protestantische Auffassung, auch wenn
die romantische nie vollig fehlte. Wir diirfen wohl auch sagen, da3 das

bedeutendste Buch Amerikas, Die Abenteuer des Huckleberry Finn von
Mark Twain, trotz des nicht ganz eindeutigen Schlusses fiir die romantische
Auffassung Partei ergreift. Offensichtlich wendet sich Twain gegen die
Annahme, Kinder seien in einem anderen als nur oberflichlichen Sinne
ungeformt. Und er macht sich iiber die Behauptung lustig, ihr Charakter
lieBe sich durch die »Werte« der Gesellschaft erheblich bessern. Hucks
angeborene Aufrichtigkeit, sein Sinn fiir Wiirde, seine Findigkeit und seine

seelische Kraft, sein bloBes Interesse am Leben - all dies spricht fiir die
romantische Auffassung der Kindheit und entsprach einer in der Zeit des
Biirgerkriegs einsetzenden Tendenz zur Neubestimmung des Wesens der

Kindheit. Wie Lawrence Cremin in The Transformation of the School
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gezeigt hat, reichen die Anfange der fortschrittlichen Erziehungsbewegung in
diese Zeit zuriick. Im Jahre 1857 z. B. wurde jene Institution gegriindet, die
spater unter dem Namen National Education Association bekannt wurde,
und 1875 wurde ein Grundsatzprogramm fiir den New Yorker
Kinderschutzbund, die New York Society for the Prevention of Cruelty to
Children, verkiindet.'? (Nachdenklich kénnte immerhin die kuriose Tatsache
stimmen, dal} der amerikanische Tierschutzbund fast ein Jahrzehnt friiher,
namlich 1866, gegriindet worden war.)

Ich mochte hier - trotz Huck Finn - nicht den Eindruck erwecken, als
seien die Ideen Lockes von nun an langsam in MiBkredit geraten; das gilt
wahrscheinlich nur fiir die extreme calvinistische Ausformung seiner
Anschauungen, der zufolge die Kinder von Natur aus verderbt sind. Die auf
Locke zuriickgehende Tradition forderte die Bemiihungen auf dem Gebiet
der Kinderpflege und -erziechung und, vor allem, dem der Spracherziehung.
Bis auf den heutigen Tag spiegeln sich in Amerika und ganz Europa die
Anschauungen Lockes nicht nur in Schulen wider, sondern in nahezu allen
Einrichtungen, die sich um Kinder kiimmern. Allerdings scheint man die

Uberzeugtheit, mit der zunichst bestimmte Anschauungen vom Wesen der
Kindheit vorgetragen wurden, nach und nach in Frage gestellt zu haben.
Lockes Ansicht, Kinder seien ungeformte Erwachsene, die es zu zivilisieren
gelte, blieb im groBBen und ganzen unangefochten, es tauchte jedoch die
Frage auf, wie sich dies bewerkstelligen lasse, ohne die von Rousseau und
der Romantik geschilderten Vorziige der Kindheit zu beeintrachtigen. Im
Jahre 1890 etwa wurde die Society for the Study of Child Nature gegriindet,
und zu den Fragen, die man auf ihren Sitzungen erorterte, gehorten auch die
folgenden:

Soll man Kinder zu unbedingtem Gehorsam zwingen?

Wie kann man dem Kind die wahre Vorstellung von Eigentum
vermitteln?

Wieviel Autoritdt sollen dltere Kinder haben?

Wird die Phantasie des Kindes gehemmt, wenn man es dazu veranlafst,

sich streng an die Wahrheit zu halten?'’

Die Menschen, die solche Fragen stellten, waren offensichtlich keine
Schiiler Rousseaus; es liegt jedoch ebenso auf der Hand, dal3 sie eine
Beeintrachtigung des kindlichen Wachstums durch den Erziehungsprozel3
vermeiden wollten; mit anderen Worten, sie akzeptierten die Vorstellung,
daB3 die Kindheit eine Logik und eine Psychologik aufweist, die respektiert
werden miissen. So war gegen Ende des 19. Jahrhunderts der Weg flir zwei
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Maénner geebnet, deren Werk schlieBlich die Grundlagen fiir den
theoretischen und begrifflichen Rahmen schuf, in dem sich in unserem
Jahrhundert  alle = Debatten  liber  die  Kindheit  bewegen.
Bemerkenswerterweise haben beide Manner ihr jeweils einflureichstes
Werk im Jahre 1899 publiziert, und jedes von ihnen veranlaf3te
nachdenkliche Menschen zu der Frage: Wie konnen wir die Anspriiche der
Zivilisation in ein Gleichgewicht mit den Anspriichen der Natur des Kindes

bringen? Ich spreche hier von Freuds 7Traumdeutung und John Deweys The

School and Society. Beide Méanner und ihre Werke sind zu bekannt, als daf}
siec vieler Erlduterungen bediirften, aber so viel sei gesagt:
zusammengenommen bezeichnen sie eine Synthese und Zusammenfassung
der Geschichte, welche die Kindheit vom 16. bis zum 20. Jahrhundert
gehabt hat.

Aus einem wissenschaftlichen Bezugsrahmen heraus behauptete Freud
als erster, dall der Geist des Kindes sowohl durch eine unverkennbare
Struktur als auch einen spezifischen Gehalt ausgezeichnet ist - da3 Kinder z.
B. Sexualitit kennen und daB sie von Komplexen und Triebregungen
durchdrungen sind. Er behauptete ferner, dal3 die Kinder, um die Reife des
Erwachsenenalters zu erreichen, ihre Triebregungen iiberwinden und
sublimieren miissen. Einerseits also widerspricht er Locke und bestitigt
Rousseau: der Geist i1st keine Tabula rasa; tatsdchlich steht der Geist des
Kindes einem »Naturzustand« nahe; bis zu einem gewissen Grade miissen
die Anspriiche der Natur beachtet werden, sonst kommt es zu einer
dauerhaften Schiadigung der Personlichkeit. Andererseits widerspricht
Freud Rousseau und bekréftigt Locke: die frithesten Interaktionen zwischen
dem Kind und seinen Eltern bestimmen dariiber, zu welcher Art von
Erwachsenem das Kind werden wird; durch Vernunft lassen sich die
Leidenschaften beherrschen; Zivilisation ist ohne Verdringung und
Sublimierung nicht moglich.

Ahnlich argumentiert Dewey aus einem philosophischen Bezugsrahmen
heraus, dafl man die psychischen Bediirfnisse des Kindes unter dem Aspekt
betrachten muf3, was das Kind ist, nicht was es sein wird. Zu Hause und in

der Schule miissen die Erwachsenen fragen: Was braucht das Kind jertz¢?

Welches Problem muf es jetzt 16sen? Nur so wird nach Deweys Ansicht
aus dem Kind ein konstruktiver Teilnehmer am gesellschaftlichen Leben der
Gemeinschaft. » Wenn wir uns in die wirklichen Triebe und Bediirfnisse der
Kindheit hineinversetzen«, schrieb er, »und nichts weiter als ihre volle
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Bejahung und ihr Wachstum fordern ..., dann werden sich die Disziplin und
die Kultur des Erwachsenenlebens alle zur rechten Zeit einstellen.«

Freud und Dewey zeichneten das Grundmuster der Kindheit nach, das
sich seit dem Aufkommen der Druckerpresse herausgebildet hatte: das Kind
als Schuljunge oder Schulmiddchen, dessen Selbst und dessen Individualitit
durch Pflege und Erziehung bewahrt werden miissen, dessen Fahigkeiten zur
Selbstbeherrschung, zum Aufschub von Befriedigung und zum logischen
Denken erweitert und dessen Kenntnis vom Leben von Erwachsenen
tiberwacht werden miissen. Gleichzeitig jedoch begreifen sie, dall das Kind
seine eigenen Entwicklungsregeln besitzt und iliber Charme, Neugier,
Ausgelassenheit verfligt, die man nicht unterdriicken darf, weil dann die
Gefahr besteht, dal} es das reife Erwachsenenalter nie erreicht.

Die gesamte Kinderpsychologie dieses Jahrhunderts - das Werk etwa
von Jean Piaget, Harry Stack Sullivan, Karen Horney, Jerome Brunner oder
Lawrence Kohlberg - stellt im Grunde genommen nur einen Kommentar zu
diesem Grundmuster der Kindheit dar. Niemand hat bestritten, dal Kinder
anders sind als Erwachsene. Niemand hat bestritten, da3 Kinder die

Erwachsenheit erwerben miissen. Niemand hat bestritten, dal} die
Verantwortung fiir das Heranwachsen der Kinder bei den Erwachsenen
liegt. Und niemand hat bestritten, dal der Erwachsene in einem gewissen
Sinne am ehesten dort er selbst 1st und der Zivilisation am nidchsten kommt,
wo er sich um Pflege und Erziehung der Kinder bemiiht. Wenn wir sagen,
wie wir uns ein Kind (und was aus ihm werden soll) wiinschen, dann sagen
wir, was wir selbst sind. Man konnte sogar behaupten, daBl in der
abendldndischen Zivilisation die Entwicklung von Einfiihlsamkeit und
Sensibilitdt jener Entwicklung gefolgt ist, in deren Verlauf die Idee der
Kindheit entstanden ist. Vierhundert Jahre unserer Geschichte widerlegen
die Bemerkung von W.C. Fields, wer Kinder hasse, konne nicht ganz
schlecht sein. Aber tun wir diesem groen Komiker kein Unrecht. Sein
Ausspruch war als Witz gemeint und bezog seine Pointe aus einer boshaften
Ironie. Man fragt sich, wie Fields seinen Witz heute formulieren wiirde, da
die Kindheit unter unseren Augen verschwindet.
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Teil 11

Das Verschwinden der Kindheit

Kapitel 5

Der Anfang vom Ende

In der Zeit zwischen 1850 und 1950 erlebte die Kindheit ihre
Hochphase. In Amerika, auf das wir uns im folgenden beschranken miissen,
unternahm man erfolgreiche Anstrengungen, alle Kinder aus der Fabrik
heraus und 1n die Schule zu bringen, den Kindern ihre eigene Kleidung, ihr
eigenes Mobiliar, ihre eigene Literatur, ihre eigenen Spiele, ihre eigene
soziale Welt zu schaffen. In hundert Gesetzen wurden Kinder anders
eingestuft und behandelt als Erwachsene; in hundert Sitten und
Gepflogenheiten wurde ihnen ein bevorzugter Status eingerdumt und Schutz
vor den Unbilden des Erwachsenenlebens gewdéhrt. In dieser Zeit formte
sich das Stereotyp der modernen Familie, und wenn wir die Chronologie
von Lloyd deMause zugrunde legen, entwickelten die Eltern in dieser Zeit
auch jenen psychischen Mechanismus, der es ihnen ermdglichte, gegeniiber
ihren Kindern ein hohes Mal3 an Einfiihlung, Giite und Verantwortungsgefiihl
zu entfalten. Aber deshalb wurde die Kindheit doch nicht zu einer Idylle.
Wie jedes Lebensalter war und ist auch die Kindheit erfiillt von Leid und
Verwirrung. Um die Jahrhundertwende jedoch galt die Kindheit allgemein
als natiirliches Anrecht jedes Menschen, als ein Ideal jenseits aller sozialen
und Okonomischen Klassenunterschiede. Deshalb war es wohl
unvermeidlich, dall man die Kindheit damals biologisch bestimmte und nicht
als Produkt der Kultur erkannte. So liegt eine merkwiirdige Paradoxic in der
Tatsache, dal3 sich in eben dieser Zeit die symbolische Umwelt, die die
Kindheit hervorgebracht hatte, langsam und unmerklich aufzul6sen begann.

Wollte man eine einzelne Gestalt als Urheber des anbrechenden
wkinderlosen« Zeitalters namhaft machen, dann wohl Professor Samuel
Finley Breese Morse von der New York University. Denn Morse war filir
die Ubermittlung der ersten elektronischen Botschaft verantwortlich, die auf
diesem Planeten gesendet worden ist. Wie Gutenberg ahnte er kaum, welche
Auswirkungen seine Erfindung noch haben sollte, aber es gereicht ihm zur
Ehre, daB3 er seine Ahnungslosigkeit ausdriicklich eingestand, als er seine
beriihmte erste Kode-Botschaft sendete: »Was hat Gott geschaffen?«!

Historisch interessant ist die Tatsache, dall Morses Begeisterung fiir die
Kommunikationsmoglichkeiten der Elektrizitit im Jahre 1832 wéhrend einer
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Schiffsreise an Bord der Sully geweckt wurde. Dort horte er zum erstenmal,
daB man Elektrizitit innerhalb eines Augenblicks durch einen beliebig
langen Draht schicken kann, und die Legende berichtet, als er von Bord
gegangen sei, habe Morse dem Kapitdn gesagt: »Sollten Sie eines Tages
etwas iiber den Telegraphen als neues Weltwunder horen, dann denken Sie

daran, daf diese Entdeckung auf dem guten Schiff Sul/y gemacht wurde.«
Wihrend Morse auf der Su/ly unterwegs war, machte Charles Darwin
an Bord des Schiffes Beagle jene Beobachtungen, die dann zu seinem Werk

Uber den Ursprung der Arten fiihrten. Es ist fast eine Binsenweisheit, daf
Darwins Reise, die im Dezember 1831 begann, ein welterschiitterndes
Ereignis  darstellt, insofern sie die Entkrdftung theologischer
Phantasievorstellungen und ihre FErsetzung durch naturwissenschaftliche
Hypothesen zur Folge hatte. Ich will diese Einschitzung zwar nicht
bestreiten, mochte aber doch behaupten, dall Morses Reise sehr viel
ernstere Folgen fiir die Kultur hatte als die von Darwin. Darwin entwickelte
Ideen, die einen groBen Einflul auf Gelehrte und Theologen ausiibten. Es
darf aber bezweifelt werden, dall sich seine Theorie nachhaltig auf das
Leben der Menschen auswirkte oder daB sie ihre Institutionen und
Denkgewohnheiten stark verdnderte. Wahrend ich dies schreibe, haben sich
Millionen von Amerikanern zu einem Kampf gegen die dem Denken
Darwins zugrunde liegenden Annahmen verbiindet. Es geht mir hier nicht
darum, daf} ihr Kampf jdmmerlich und vergeblich ist, sondern darum, dal3
man offensichtlich leben kann, ohne an die Evolution zu glauben. Aber an
der elektromagnetischen Kommunikation und den von ihr geschaffenen
Verhéltnissen kommt niemand vorbei. Gleichgiiltig, wo und wie man lebt
und was man glaubt - es ist Morse, und nicht Darwin, der uns diktiert, wie
wir unseren Alltag zu bewéltigen und unser BewufStsein einzurichten haben.
Wir verdanken dies allerdings nicht eigentlich Morse selbst, sondern dem,
was Christine Nystrom die »unsichtbare Metaphysik« der Technik genannt
hat. Denn zwischen Darwin und Morse gibt es einen wesentlichen
Unterschied: Darwin gab uns in Sprache verkorperte Gedanken. Seine
Gedanken sind explizit, sie lassen sich diskutieren und bestreiten, und sie
sind auch seit den sechziger Jahren des 19. Jahrhunderts immer wieder
offentlich diskutiert worden, in Horsédlen, Klassenzimmern und sogar vor
Gericht. Morse dagegen gab uns in Technik verkodrperte Gedanken, d.h. sie
waren dem Blick entzogen und wurden deshalb niemals diskutiert. Morses
Gedanken waren in gewissem Sinne unbestreitbar, weil niemand wullte, dal3
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der elektromagnetischen =~ Kommunikation irgendwelche Gedanken
innewohnen. Wie bei Kommunikationstechniken so haufig, sahen die
Menschen im Telegraphenapparat nur ein neutrales Vermittlungsinstrument,
das von sich aus keiner bestimmten Weltdeutung Vorschub leistete. Man
stellte Morse nur die Frage, ob sein Apparat funktionieren wiirde, wie grof3
seine Reichweite und wie teuer seine Entwicklung seien. Wenn ich sage,
niemand habe von den Ideen gewul}t, die dem Telegraphen innewohnen,
dann stimmt das nicht ganz. Henry David Thoreau wulte etwas davon.
Jedenfalls darf man es vermuten. Als man ithm ndmlich erzidhlte, mit Hilfe
des Telegraphen konne ein Mann im Bundesstaat Maine innerhalb eines
Augenblicks eine Botschaft an einen Mann in Texas schicken, soll Thoreau
gefragt haben: » Aber was haben die beiden einander zu sagen?« Mit dieser
Frage, der niemand ernsthafte Beachtung schenkte, lenkte Thoreau die
Aufmerksamkeit auf die psychologische und gesellschaftliche Bedeutung des
Telegraphen, insbesondere auf seine Fahigkeit, den Charakter der Mitteilung
zu verandern - sie aus einer personlichen und regionalen in eine
unpersonliche globale Nachricht zu verwandeln. Hundertzwanzig Jahre
spater wendete sich Marshall McLuhan dem von Thoreau aufgeworfenen
Problem zu:

»Wenn der Mensch in einer elektronischen Umwelt lebt, wird sein
Wesen umgeformt, und seine ldentitit verschmilzt mit dem kollektiven
Ganzen. Er wird zum »Massenmenschen<. Der Massenmensch ist ein
Phdnomen der Geschwindigkeit von Elektrizitat und nicht eines der
physischen Quantitdt. Als Phdnomen nahm man den Massenmenschen zum
erstenmal im Radiozeitalter wahr, aber er war - unbemerkt - schon vorher
ins Dasein getreten, niamlich mit dem elektromagnetischen Telegraphen.«’

Meiner Ansicht nach hat McLuhan, dieser Meister der Zu- und
Uberspitzung, in diesem Falle durchaus nicht iibertrieben. Der
elektromagnetische Telegraph ist das erste Kommunikationsmedium, mit
dessen Hilfe eine Botschaft eine hohere Geschwindigkeit erreichen konnte
als der menschliche Korper. Er zerbrach die historische Verbindung
zwischen Transport und Kommunikation. In der Zeit vor dem Telegraphen
konnten alle Botschaften, auch die in schriftlicher Form, nur so schnell
tibermittelt werden, wie sich der Mensch fortzubewegen vermochte." Der
Telegraph nun beseitigte mit einem Schlag Zeit und Raum als Dimensionen
menschlicher Kommunikation und entkorperlichte damit die Mitteilung in
einem MaBe, das weit liber die Korperlosigkeit des geschriebenen und des
gedruckten Wortes hinausging. Er versetzte uns in eine Welt der
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Gleichzeitigkeit und  Augenblicklichkeit, die den menschlichen
Erfahrungsraum sprengte. Damit schaffte er auch Stil und Individualitit als
Bestandteile von Kommunikation ab. Von Anfang an wurden telegraphische
Botschaften in einer rituellen Sprache, einem Niemandsjargon iibermittelt,
der kaum Platz lieB3 fiir individuellen Ausdruck. Ich meine hier gar nicht so
sehr die Verwendung des Telegraphen als einer Art Direktbrief, mit dem
man Geburtstags- oder Jubildumsgliickwiinsche libermitteln kann, obwohl
auch diese Verwendungsform des Telegraphen zu einer Erosion der Sprache
beitrug. Ich meine vielmehr den vorrangigen Gebrauch des Telegraphen zur
Ubermittlung und Verteilung von Nachrichten. Der Telegraph brachte die
»wNachrichtenindustrie« hervor, indem er die Information aus einem
personlichen Besitz in eine Ware von weltweitem Wert verwandelte. In den
vierziger Jahren des 19. Jahrhunderts entwickelten William Swain und
Amos Kendali innerhalb der Vereinigten Staaten einen ersten
telegraphischen Nachrichtendienst, und in das Jahr 1848 fillt die Griindung
von Associated Press.

Indem man das Land mit Telegraphenleitungen iiberzog, wurde die
Information selbst unweigerlich wichtiger als ihre Quelle. Man vergleiche
hiermit die alte Tradition, den Boten, der schlechte Nachrichten bringt, zu
toten. Sie entspringt der Vorstellung, dal3 der Sprecher fiir das, was er sagt,
verantwortlich ist, und bezeugt im Grunde eine hohe Achtung vor
personlicher Identitdt. Infolge des elektromagnetischen Telegraphen jedoch
wurden die Nachrichten verdinglicht, ihr Urheber ist ein »es« oder ein
yman«: »In den Nachrichten heilit es ...« oder »Man teilt uns mit...« Nach
dem Aufkommen des Telegraphen war niemand mehr fiir die Nachrichten

verantwortlich. So wie die Zeitung richtete sich auch der Telegraph an die
Welt, nicht an die einzelnen. Aber anders als die Zeitung hatte die
telegraphische Information keine identifizierbare Quelle. Die Nachrichten
kamen - nach einer Formulierung von Edward Epstein - aus dem
Nirgendwo.  Tatsdchlich  lautete eine von  Morses  frithen
Demonstrationsbotschaften: » Achtung Universum.« Der Telegraph richtete
sich hier gleichsam an den Kosmos. Vielleicht wullite Morse ja doch
Bescheid.

Jedenfalls ist die Antwort auf Thoreaus Frage letztlich, dal} es gar nicht
darauf ankommt, was der Mann in Maine dem Mann in Texas zu sagen hat.
Uber den Telegraphen »sagen« die Menschen einander nichts, zumindest
nicht in dem Sinne, wie Thoreau dieses Wort gebrauchte. Der Telegraph
brachte vielmehr eine Welt der anonymen, ihres Kontexts beraubten
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Information hervor, in der die Unterschiede zwischen Maine und Texas
zusehends belangloser wurden. Der Telegraph driangte auch die Geschichte
in den Hintergrund und weitete die unmittelbare, simultane Gegenwart aus.
Aber vor allem kam mit dem Telegraphen eine Entwicklung in Gang, in
deren Verlauf die Informationen auller Kontrolle gerieten. Der Telegraph,
der uns Nachrichten aus dem Nirgendwo iibermittelte, lieferte uns diese
Nachrichten in einem bisher ungekannten Umfang, denn die Quantitit der
Informationen ist eine Funktion der Geschwindigkeit, mit der sie erzeugt und
bewegt werden konnen. Nachrichten aus dem Nirgendwo - das bedeutet,
Nachrichten von iiberall und iiber alles und ohne bestimmte Ordnung. Der
Telegraph erzeugte ein Publikum und einen Markt nicht einfach fiir
Nachrichten, sondern fiir aufgesplitterte, zusammenhanglose und im grof3en
und ganzen belanglose Nachrichten, die bis auf den heutigen Tag das
wichtigste Produkt der Nachrichtenindustrie darstellen. Wegen der

Schwierigkeiten der Informationsiibermittlung wurden die Nachrichten vor
dem Aufkommen des Telegraphen einer Auslese unterworfen und im
Hinblick auf ihre Bedeutung fiir das Leben der Menschen ausgewéhlt - hier

setzte ja Thoreaus Frage an. Nach der Erfindung des Telegraphen wurden
die Nachrichten wahllos tibermittelt, und sie verloren - zumindest nach den
Malstiben eines Thoreau - ihre Brauchbarkeit. Es ist tatsdchlich kaum
tibertrieben, wenn man behauptet, daB3 der Telegraph zur Entstehung einer
neuen Definition von Intelligenz beigetragen hat, denn im Zuge der
Uberflutung der Welt mit Informationen gewann die Frage, wieviel man
weil}, immer mehr Gewicht gegeniiber der anderen Frage, welchen Nutzen
man aus seinem Wissen zieht. All dies war von denkbar grof3ter Bedeutung
fiir die Kindheit. Die Kindheit war, wie ich zu zeigen versucht habe, aus
einer Umgebung hervorgegangen, in der unter ausschlieBlicher Kontrolle der
Erwachsenen den Kindern nach und nach eine bestimmte Art von
Informationen zugdnglich gemacht wurde, und zwar in einer Weise, die sie,
wie man annahm, psychisch verarbeiten konnten. Die Aufrechterhaltung der
Kindheit war abhingig von den Prinzipien der kontrollierten
Wissensvermittlung und des folgerichtigen Lernens. Mit dem Telegraphen
setzte nun eine Entwicklung ein, in deren Verlauf dem Elternhaus und der
Schule die Kontrolle iiber die Information entrissen wurde. Damit
verdanderte sich auch die Art von Informationen, die Kindern zuginglich
waren, es verdnderten sich ihre Qualitidt und ihre .Quantitit, ihre Abfolge
und die Bedingungen, unter denen sie wahrgenommen wurden.

Wiren die Moglichkeiten der elektronischen Kommunikation mit dem
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Telegraphen erschopft gewesen, dann wére vielleicht die gesellschaftliche
und intellektuelle Struktur der Schriftkultur weitgehend intakt geblieben, und
zumal die Kindheit wére kaum beriihrt worden. Aber der Telegraph bildete
ja nur das Vorspiel zu dem, was noch kommen sollte. Zwischen 1850 und
1950 wurde die Kommunikationsstruktur Amerikas durch einen nicht
abrei3enden Strom neuer Erfindungen - Rotationsdruckpresse, Photokamera,
Telephon, Grammophon, Kino, Radio, Fernsehen -aufgelést und dann auf
einer neuen Ebene wiederhergestellt. Ich nenne hier auch die
Rotationspresse und die Photokamera, um anzudeuten, daBl die
elektronischen Medien nicht die einzigen Faktoren waren, die eine neue
Symbolwelt hervorbrachten. Parallel zum Aufbau der elektronischen
Kommunikation vollzog sich jener Prozef3, den Daniel Boorstin als die
»optische Revolution« bezeichnet hat, die Entstehung einer Symbolwelt aus
Bildern, Karikaturen, Plakaten und Reklame.> Zusammengenommen stellten
die elektronische und die optische Revolution eine zwar unkoordinierte,
aber michtige Bedrohung von Sprache und Literalitit dar, eine
Umschmelzung der Welt der Ideen in eine Welt »lichtgeschwinder« Symbole
und Bilder.

Die Reichweite dieser Entwicklung 148t sich kaum iiberschétzen. Denn
withrend die Ubermittlungsgeschwindigkeit die kontrollierte Handhabung
von Informationen unmoglich machte, verdnderte das in Massenproduktion
gefertigte Bild die Form dieser Informationen selbst - vom Diskursiven zum
Nicht-Diskursiven, von der Satzform zur Bildform, vom Intellektuellen zum
Emotionalen. Sprache ist eine Abstraktion aus der Erfahrung, wiahrend
Bilder konkrete Darstellungen von Erfahrung sind. Ein Bild mag soviel wert

sein wie tausend Worte, aber es ist auf keinen Fall ein Aqutvalent fiir
tausend oder hundert oder auch nur zwei Worte. Worter und Bilder gehoren
unterschiedlichen Diskurssphéiren an, denn ein Wort ist stets und vor allem
eine Idee, sozusagen ein Produkt der Vorstellungskraft. So etwas wie
»wKatze«, »Arbeit« oder »Wein« existiert nicht in der Natur. Solche Worter
sind Begriffe fiir RegelmiBigkeiten, die wir in der Natur wahrnehmen.
Bilder zeigen keine Begriffe, sie zeigen Dinge. Man kann es nicht oft genug
wiederholen: anders als der gesprochene oder geschriebene Satz ist das
Bild unwiderlegbar. Es stellt keine Behauptung auf, es verweist nicht auf ein
Gegenteil oder die Negation seiner selbst, es mull keinerlei
Plausibilititsregeln und keiner Logik geniigen.*

In einem gewissen Sinne kann man daher Bilder und andere visuelle
Darstellungen (mit einer Formulierung von Reginald Damerall) als »in
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kognitiver Hinsicht regressiv« bezeichnen, zumindest wenn man sie mit dem
gedruckten Wort vergleicht. Dieses fordert vom Leser eine aggressive
Reaktion auf seinen » Wahrheitsgehalt«. Vielleicht ist man nicht immer in der
Lage, eine solche Priifung vorzunehmen - aber theoretisch ist sie moglich,
sofern man nur iiber das notige Wissen oder die notige Erfahrung verfiigt.
Bilder hingegen fordern vom Betrachter eine &sthetische Reaktion. Sie
sprechen unsere Gefiihle, nicht unseren Verstand an. Sie fordern uns auf, zu
empfinden, nicht zu denken. Bei seinen Uberlegungen zur optischen
Revolution hat Rudolf Arnheim deshalb mit prophetischem Blick auf die
Bedeutung, die dem Fernsehen im Laufe dieser Umwélzung zukommen
wiirde, davor gewarnt, dal es unser Denken einzuschlifern vermag. »...
vergessen wir nicht«, so schreibt er,

»dafs der Forderung der Anschauung eine Zuriickdrdngung des
Gesprochenen und Geschriebenen und damit des Denkens entspricht...
War nicht in vergangenen Zeiten die Unmoglichkeit, die Anschauung zu
transportieren und so dem Nebenmenschen direkt zu vermitteln, und der
daraus entstandene Zwang zur Mitteilung, zur Sprachbildung, das
Haupterziehungsmittel des menschlichen Geistes? Wer beschreiben will,
muf3 aus dem Besonderen das Allgemeine ziehen, Begriffe bilden,
vergleichen und denken. Wo aber blof3 mit dem Finger gezeigt zu werden
braucht, da verstummt der Mund, da hdlt die schreibende, zeichnende
Hand ein, da verkiimmert der Geist.«’>

Diese Beobachtung stammt aus dem Jahre 1935, aus einer Zeit, da sich
die durch Bildinformationen bestimmte Umwelt noch gar nicht voll
herausgebildet hatte. Fiinfundvierzig Jahre spiter stellt Robert Heilbronner
wehmiitig fest, daB3 sich Arnheims Prophezeiung erfiillt hat, wenn er sagt,
die Bildreklame sei der destruktivste Einzelfaktor bei der Aushohlung der
Schriftkultur und ihrer Grundlagen.® Ahnlich wie Roland Barthes weist er
darauf hin, dal das in Massenproduktion gefertigte Bild ein" stindiges,
alles durchdringendes Moment von Irrationalitit in die Welt der Politik und
der Wissenschaft eingefiihrt hat.” Im Gefolge der Photographie, dann des
Films und schlieBlich des Fernsehens ist das »Image« eines Politikers
wichtiger geworden als seine Pline und das »Image« eines Produkts
wichtiger als seine Brauchbarkeit. Mit diesen Feststellungen geben
Arnheim, Heilbronner und Barthes implizit einen Hinweis darauf, wie die
optische Revolution auch zu einer radikalen Verdnderung des Status der
Kindheit beigetragen hat. Denn sie sprechen vom Entstehen einer Symbol
weit, die den sozialen und intellektuellen Hierarchien, die Kindheit erst
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moglich machen, keine Stiitze mehr bieten kann.

Bevor ich den Wandel, der sich hier vollzieht, im einzelnen erortere,
moOchte ich noch einmal auf die Paradoxic der Situation aufmerksam
machen: In der Zeit zwischen 1850 und 1950 wurden immense
Anstrengungen unternommen, um in Amerika eine literale Kultur zu schaffen
und die Werte einer an der Schrift und am Buch orientierten Mentalitét zu
propagieren. Aber genau zur gleichen Zeit bildeten die
Elektrizitdtsgeschwindigkeit und das massenhaft produzierte Bild eine
Allianz, um diese Anstrengungen und die aus ihnen resultierende Mentalitit
zu untergraben. Etwa um das Jahr 1950 wurde die Konkurrenz zwischen
diesen beiden Symbolwelten sichtbar, und die Paradoxic trat deutlich
zutage. Wie viele andere gesellschaftliche Kunstprodukte wurde die
Kindheit genau in dem Augenblick obsolet, in dem sie als fester Bestandteil
der Wirklichkeit wahrgenommen wurde. Ich wéhle das Jahr 1950, weil sich
um diese Zeit das Fernsehen einen festen Platz in den amerikanischen
Haushalten erobert hatte, und das Fernsehen ist dasjenige Medium, in dem
die elektronische und die optische Revolution aufeinanderstoen. Daher 1463t
sich am Fernsehen besonders deutlich erkennen, wie und warum die
historische Grundlage, auf der die Trennung zwischen Kindheit und
Erwachsenenalter beruht, nach und nach verfillt. Die Zeit, in der wir leben,
ist erst die Wiegenzeit des Fernsehens. Nach der Erfindung der
Druckerpresse dauerte es noch sechzig Jahre, bis die Drucker auf die Idee
kamen, die Seiten der Biicher zu numerieren. Wer weil}, was die Zukunft
noch alles fiir das Fernsehen bereithdlt? Vielleicht werden Menschen, die
heute noch gar nicht geboren sind, neuartige, weitreichende Anwendungen
fiir das Fernsehen ersinnen. Aber selbst wenn wir das kommerzielle
Fernsehen betrachten, so wie es sich uns heute darstellt, konnen wir in ithm
einigermallen deutlich das Modell einer 1m Entstehen begriffenen
Sozialstruktur erkennen, die die Kindheit zum Verschwinden bringen muf.
Dafiir gibt es mehrere Griinde. Einen mochte ich an dieser Stelle erldutern,
die anderen sollen in den beiden folgenden Kapiteln bedacht werden. Der
erste Grund betrifft die Zuginglichkeit von Information, die wiederum
davon abhdngt, in welcher Form Informationen kodiert oder verschliisselt
werden. Der Ubergang von der Bilderschrift zum Alphabet vor 3500 Jahren
liefert ein gutes Beispiel flir das, was ich hier zeigen mochte.® Vor der
Erfindung des Alphabets mufite ein »Leser«, um eine geschriebene Botschaft
deuten zu konnen, eine riesige Anzahl von Zeichen erlernen. Diese Aufgabe
war so mithsam, daf3 sie nur von wenigen bewiltigt werden konnte, und die,
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denen es gelang, mufiten ihr ganzes Leben darauf verwenden. Aber es lohnte
sich. Denn dank ihrer exklusiven Fahigkeiten hiuften sie eine gewaltige
politische und religiose Macht an, wie es stets der Fall ist, wenn eine
bestimmte Gruppe iiber ein Geheimwissen verfiigt, das sie der Masse der
Bevolkerung vorenthilt. Mit anderen Worten, die Bilderschrift brachte eine
ganz bestimmte soziale, politische und religidse Struktur hervor. Mit dem

Aufkommen des Alphabets nun wurde, wie Isaac Taylor in seinem Buch The

History of the Alphabet feststellt, diese Struktur zerstort.” Das
»Wissensmonopol« der Priester und Schreiber zerbrach an einem relativ
einfachen und findigen Schriftsystem, das die Geheimnisse des
geschriebenen Wortes einer grolen Zahl von Menschen offenlegte. Ganz
dhnlich begriindete die Buchkultur zwischen dem 16. und 20. Jahrhundert
ein anderes Wissensmonopol - diesmal eines, das Kinder und Erwachsene
voneinander trennte. Ein des Lesens ginzlich kundiger Erwachsener hatte
Zugang zu dem gesamten heiligen und profanen Wissen, das in Biichern
aufgezeichnet war, zu den vielfdltigen Formen der Literatur und zu allen
tiberlieferten Schiatzen der menschlichen Erfahrung. Kindern hingegen war
dieser Zugang meistenteils versperrt. Gerade deshalb waren sie ja Kinder.
Und deshalb auch muBten sie zur Schule gehen. Unser Alphabet ist gewil3
leichter zu erlernen als die Bilderschrift der Sumerer, und deshalb konnten
ja auch die meisten Kinder die Erwachsenheit erlangen. Aber auch das
phonetische Schreiben und Lesen birgt fiir den Lernenden Schwierigkeiten
in sich, und zwar aus zwei Griinden. Erstens: weil das entwickelte Lesen
ein Akt der unmittelbaren Wiedererkennung, d. h. ein unbewulter Reflex ist,
mul} die Lesefahigkeit in einer Phase erlernt werden, in der der Erwerb der
miindlichen Sprache noch in Fluf3 ist. Menschen, die lesen zu lernen
versuchen, nachdem ihre miindliche Sprachentwicklung abgeschlossen ist,
werden, wenn iiberhaupt, nur selten gewandte Leser.!” Der Leseunterricht
mul} also in frithen Jahren beginnen, wenn sich die Kinder biologisch noch
nicht auf den Zwang zur Reglosigkeit eingestellt haben. Das ist einer der
Griinde, warum vielen Kindern das Lesenlernen schwerfillt.

Ein zweiter und weitaus gewichtigerer Grund besteht darin, dal es beim
Lesenlernen nicht damit getan ist, zu begreifen, wie man einen bestimmten
Kode »knackt«. Mit dem Lesen erlernt man zugleich ein eigentiimliches
Verhalten, das sich in der Fahigkeit, still zu sitzen, nicht erschopft. Die
Selbstbeherrschung ist eine Herausforderung nicht nur an den Korper,
sondern auch an den Verstand. Sitze, Abschnitte und Seiten entbergen sich
langsam, in einer bestimmten Abfolge und gemill einer Logik, die sich
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durchaus nicht von selbst versteht. Beim Lesen mul3 man warten, bis man
eine Antwort erhilt, man mufl warten, bis man zu einer Schlul3folgerung
gelangt. Und wihrend man wartet, ist man verpflichtet, die Giiltigkeit der
Sdtze zu priifen - zumindest mu3 man wissen, wann und unter welchen
Bedingungen man das eigene Urteil einmal auBler Kraft setzen darf. Wer
lesen lernt, der lernt auch sich auf die Regeln einer komplexen logischen
und rhetorischen Tradition einzulassen, die einen dazu notigt, die einzelnen
Sitze behutsam und griindlich abzuwédgen und Bedeutungen stindig zu
modifizieren, wenn sich im weiteren Fortgang neue Gesichtspunkte ergeben.
Der Leser muf lernen, reflektiert und analytisch vorzugehen, er mu3 Geduld
und Aufnahmebereitschaft entwickeln und sich in einem stindigen
Schwebezustand halten, aus dem heraus er nach reiflicher Uberlegung auch
einmal nein zu einem Text zu sagen vermag. Fiir das Kind ist es schwierig,
sich diese Verhaltensweise anzueignen. Sie mufl schrittweise erlernt
werden, und deshalb erwartet man von jungen Lesern auch zundchst, dal3 sie
einen Text nacherzidhlen, nicht dal3 sie ihn kritisieren. Deshalb erwartet man

nicht, daB3 ein Kind mit acht Jahren die New York Times liest, geschweige

denn Platons Staat. Und deshalb neigen die Erwachsenen seit dem 16.
Jahrhundert sehr stark dazu, den Lesestoff der Kinder zu zensieren, wobei
sie davon ausgehen, daBl die Kinder die »Leserhaltung« noch nicht
ausreichend beherrschen, um ihre Gutglaubigkeit gegeniiber dem Text, wenn
notig, auBBer Kraft setzen zu konnen. (Kindern fillt es anscheinend sehr viel
leichter, ihre Zweifelsfahigkeit auBler Kraft zu setzen.) Von einigen
Ausnahmen abgesehen, wird ein erwachsenes Lese verhalten kaum vor dem
vierzehnten oder flinfzehnten Lebensjahr erreicht (und in einigen Fillen
natiirlich tiberhaupt nicht). Dabei mu3 man beachten, dall der schulische
Lehrplan selbst immer der strengste und hartnackigste Ausdruck der von den
Erwachsenen ausgeiibten Zensur gewesen ist. Man betrachtet die Biicher,
die im vierten, siebten oder neunten Schuljahr gelesen werden, nicht allein
wegen ihres Wortschatzes und ihrer Syntax als fiir das jeweilige Alter
geeignet, sondern auch deshalb, weil man davon ausgeht, dal} sie
Informationen, Ideen und Erfahrungen fiir Schiiler des vierten, siebten oder
neunten Schuljahrs enthalten. In einer auf dem Buchdruck fuenden Kultur
besaBl eine solche Annahme eine verniinftige Grundlage, denn trotz ihrer
scheinbar leichten Zuginglichkeit waren bis in die heutige Zeit die
Beherrschung des gedruckten Wortes und die Ausbildung eines ausgereiften
Leseverhaltens so schwierig, da3 beides als wirksame Barriere zwischen
dem Kind und dem Erwachsenen und sogar zwischen dem Kind und dem
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Heranwachsenden funktionierte.

Vom Fernsehen jedoch wird dieser Informationshierarchie die
Grundlage entzogen. Das Fernsehen ist in erster Linie ein visuelles Medium,
was Arnheim schon 1m Jahre 1935 erfalite, was aber die Liebhaber von

Sesamstrafse bis heute nicht begriffen haben. Obwohl man im Fernsehen
auch Sprache hort und diese mitunter sogar Wichtigkeit erlangt, ist es
gleichwohl das Bild, welches das BewuBltsein des Zuschauers beherrscht
und die entscheidenden Bedeutungen vermittelt. Um es so einfach wie

moglich zu sagen: Die Menschen sitzen als Zuschauer vor dem Fernseher,
nicht als Leser und auch nicht so sehr als Horer. Sie sehen fern. Und dies
gilt fir Erwachsene und Kinder, Intellektuelle und Arbeiter, dumme und
kluge Leute gleichermallen. Und was sie sehen, sind bewegte, stindig
wechselnde Bilder - bis zu 1200 verschiedene in einer Stunde. Zu den eher
naiven Illusionen iiber das Fernsehen gehort auch die Auffassung, das
begriffliche Niveau von Fernsehsendungen konne stark variieren. Eine
solche Variationsbreite ist tatsdchlich moglich, wenn man im Fernsehen

einen Horsaal kopiert, wie bei der Sendung Sunrise Semester, in der man
auf dem Bildschirm nichts weiter sieht als einen »sprechenden Kopf«, der
Sitze von sich gibt. Weil es zum Wesen von Satzen gehort, dal sie wahr
oder falsch, kompliziert oder einfach, intelligent oder dumm sein konnen,

kann das begriffliche Niveau von Sunrise Semester tatsichlich stark
variieren. Aber das Fernsehen wird nur selten in dieser Weise eingesetzt,
und zwar aus dem gleichen Grund, aus dem man keinen Jumbo Jet nimmt,
wenn man Post von New York nach Newark (oder von Frankfurt nach
Wiesbaden) schaffen will: er ist fiir diese Aufgabe nicht sonderlich
geeignet. Bezogen auf unseren Fall: das Fernsehen ist eben kein Horsaal. Es
ist eine Bilderschau, ein bildliches, kein sprachliches Medium. Aus diesem

Grund miissen selbst so »intellektuelle« Programme wie The Ascent of Man

und Cosmos, soweit sie bestrebt sind, gute Fernsehsendungen zu sein, ins
Zentrum der Aufmerksamkeit das stindig wechselnde Bild stellen. (Deshalb

auch - und nicht zufillig - steht in der Sendung Cosmos immer wieder die
Person von Carl Sagan im Vordergrund.) Man bedenke auch, daB die
durchschnittliche Dauer einer Einstellung in einer Fernsehsendung zwischen
drei und vier Sekunden und in einem Werbespot zwischen zwei und drei
Sekunden betriagt. Fernsehen verlangt also ein direktes Bildererkennen, kein
verzogertes, analytisches Entziffern. Es verlangt Zugreifen, nicht Begreifen.
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Das Fernsehen bietet eine ziemlich primitive, freilich unwiderstehliche
Alternative zur linearen, sequentiellen Logik des gedruckten Wortes und
tendiert dazu, die Haérten einer an der Schrift orientierten Erziehung
irrelevant zu machen. Fiir Bilder gibt es kein ABC. Um die Bedeutung von
Bildern verstehen zu lernen, benotigen wir keinen Unterricht in Grammatik,
Rechtschreibung, Logik oder Wortkunde. Wir bendtigen nichts, was einer
Schulfibel entspriche, keine Hausaufgaben und keine Woraussetzungen
schaffende Ausbildung. Das Fernsehen verlangt keine besonderen
Féahigkeiten und entwickelt auch keine Fihigkeiten. Damerall schreibt:
»Kein Kind und kein Erwachsener wird durch mehr Fernsehen zu einem
besseren Fernsehzuschauer. Die erforderlichen Fahigkeiten sind so
elementar, daf3 uns von einem Fall von Fernsehschwéche bisher noch nichts
zu Ohren gekommen ist.«!! Anders als Biicher, die in ihrer lexikalischen und
syntaktischen Komplexitit deutlich variieren und sich entsprechend den
Féahigkeiten des Lesers einstufen lassen, ist das TV-Bild jedem, ungeachtet
seines Alters, zuginglich. Untersuchungen von Daniel Anderson und anderen
haben ergeben, dal Kinder mit 36 Monaten anfangen, das Geschehen auf
dem Bildschirm mit systematischer Aufmerksamkeit zu verfolgen. In diesem
Alter haben sie ihre Lieblingssendungen, konnen Reklamemelodien singen
und verlangen nach den Produkten, fiir die im Fernsehen geworben wird.!?
Aber die Sendungen, die Werbespots und die Produkte sind nicht blof3 flir
Dreijdhrige da. Dafiir gibe es keinen Grund. Was die symbolische Form

angeht, ist Laverne & Shirley genauso leicht zu begreifen wie

Sesamstrafie, eine McDonald-Werbung genauso leicht wie ein Werbespot
von Xerox. Und deshalb gibt es so etwas wie Kindersendungen im
Fernsehen in Wahrheit gar nicht. Alles ist flir alle da.

Entscheidend 1st, dal3 das Fernsehen Informationen in einer Form
prasentiert, die unterschiedlos jedem zugédnglich ist, und das bedeutet, das
Fernsehen braucht nicht zwischen den Kategorien »Kind« und
wErwachsener« zu unterscheiden. Ich mochte - falls man mich der
Ubertreibung verdichtigt - darauf hinweisen, daB an jedem Abend des
Jahres anndhernd 3 Millionen Kinder (im Alter von zwei bis elf Jahren)
zwischen 23 Uhr und 23 Uhr 30 vor dem Fernseher sitzen; zwischen 23 Uhr
30 und Mitternacht sind es 2,1 Millionen, zwischen O Uhr 30 und 1 Uhr 1,1
Millionen und zwischen 1 Uhr und 1 Uhr 30 immer noch knapp unter 750
000.13 Dazu kommt es nicht nur, weil die symbolische Form des Fernsehens
keine kognitiven Raitsel aufgibt, sondern auch deshalb, weil man einen
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Fernsehapparat nicht in einer Schublade verstekken oder auf ein hohes
Regal stellen kann, so dal3 ihn die Kinder nicht erreichen konnen: seine
dulere Gestalt ist nicht zur Exklusivitit geschaffen, ebensowenig wie der
von thm verdffentlichte Symbolismus.

Zusammenfassend konnen wir feststellen, dall das Fernsehen die
Trennungslinie zwischen Kindheit und Erwachsenenalter aus drei Griinden
verwischt, die alle mit seiner undifferenzierten Zugénglichkeit
zusammenhéngen: erstens, weil es keiner Unterweisung bedarf, um seine
Form zu begreifen; zweitens, weil es weder an das Denken noch an das
Verhalten komplexe Anforderungen stellt; drittens, weil es sein Publikum
nicht gliedert. Unterstiitzt von anderen elektronischen, nicht auf dem
gedruckten Wort beruhenden Medien, bringt das Fernsehen erneut
Kommunikationsverhéltnisse hervor, wie sie im 14. und 15. Jahrhundert
bestanden haben. Biologisch sind wir alle so ausgestattet, dal wir Bilder
sehen und deuten und so viel Sprache horen konnen, wie erforderlich ist, um
diese Bilder in einen Zusammenhang zu stellen. Die neue, im Entstehen
begriffene Medienumwelt beliefert jeden gleichzeitig mit derselben
Information. Unter den von mir beschriebenen Bedingungen ist es fiir die
elektronischen Medien unméglich, irgendwelche Geheimnisse zu bewahren.
Ohne Geheimnisse aber kann es so etwas wie Kindheit nicht geben.
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Kapitel 6

Das Medium der totalen Enthiillung

Vidal Sassoon, ein bekannter Friseur, hatte eine Zeitlang eine eigene
Fernsehsendung - eine Mischung aus Kosmetiktips, Erndhrungsratschldgen,
Prominentenverehrung und Popularpsychologie. Bei einer dieser Sendungen,
kurz vor einer Reklameeinblendung, hatte Sassoon gerade noch Zeit, in die
Erkennungsmelodie hinein zu verkiinden: »Schalten Sie nicht um. Wir sind
gleich wieder da, mit einer phantastischen neuen Diét, und danach einem
kurzen Blick auf den Inzest.«

Wihrend ich dies schreibe, hat Phil Donahue eine TV-Show, die fiinfmal
in der Woche ausgestrahlt wird. Er ist ein ernsthafter,
verantwortungsbewul3ter Mann, der offenbar davon iiberzeugt ist, dafl im
Fernsehen jedes Thema »gebracht« werden kann - und gebracht werden
sollte. Aber auch, wenn er nicht dieser Uberzeugung wire, wiirde er es so
machen: flinf Sendungen in der Woche, eine Stunde pro Tag, zweiundfiinfzig
Wochen im Jahr - da kann man es sich kaum leisten, zimperlich oder
wihlerisch zu sein oder gar altmodische Regungen wie Verlegenheit zu
zeigen. Nachdem man das Verteidigungsbudget, die Energiekrise, die
Frauenbewegung und die StraBBenkriminalitdt »gebracht« hat, kommt man, ob
schnell oder langsam, unweigerlich auch auf den Inzest, die Promiskuitit,
die Homosexualitit, den Sadomasochismus, die Probleme todkranker
Menschen und andere Geheimnisse des Erwachsenenlebens zu sprechen.
Sogar eine Art von Psycho-Striptease 1aBt sich »bringen«: Die Stanley-
Siegel-Show z. B. umfalite regelmidflig einen Abschnitt, in dem sich der
nervose Gastgeber auf eine Couch verfiigte und von einem Psychologen
seine Gefuihle gegeniiber den Eltern, seine Sexualitdt und sein gefahrdetes
Selbstgefiihl »analysieren« lieB3.

An dieser Stelle miissen wir die Frage, inwiefern das Fernsehen einer
Trivialisierung der Kultur Vorschub leistet, beiseite lassen. (Was wiirde
wohl Sophokles von dem Versuch halten, einen »kurzen Blick« auf den
Inzest zu werfen? Was wiirde Freud von der Ausschlachtung der
Psychoanalyse fiir eine Varietenummer halten?) Zundchst miissen wir uns
einer anderen Frage zuwenden: Warum zwingt das Fernsehen die gesamte
Kultur ins Scheinwerferlicht? Warum werden Dinge wie die Couch des
Psychoanalytikers und der Beichtstuhl so unschamhaft in aller Offentlichkeit
aufgebaut?

Die Antwort liegt, wie ich meine, auf der Hand, auch wenn einige, die
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uns naive Theorien iiber die Boswilligkeit der Fernsehleute aufdringen
wollen, sie zu verschleiern suchen. Tatsache ist, dal3 das Fernsehen
praktisch rund um die Uhr arbeitet, dal seine dulere Gestalt wie auch seine
symbolische Form es unnotig - ja sogar unmoglich - machen, das
Fernsehpublikum zu gliedern, und dal3 es auf stindigen Nachschub von
neuen und interessanten Informationen angewiesen ist, um dieses Publikum
wanzusprechen« und »bei der Stange zu halten«. Deshalb mul3 sich das
Fernsehen jedes kulturelle Tabu zunutze machen. Ob solche Tabus in einer
Talk Show offenbart, zum Thema einer Seifenoper oder sonst einer
Fernsehserie gemacht oder in einem Werbespot enthiillt werden, ist dabei
ziemlich unerheblich. Das Fernsehen braucht Material, und zwar auf eine
andere Weise als die anderen Medien. Das Fernsehen ist nicht nur ein
bildliches Medium, es 1ist auch ein gegenwartszentriertes, mit
Lichtgeschwindigkeit operierendes Medium. Es tendiert dazu und macht es

sich daher zur Aufgabe, Informationen zu bewegen, nicht sie zu sammeln.
Es kann nicht bei einem Thema verweilen und es griindlich untersuchen,
wozu die statische, lineare Form des Buches sehr gut geeignet ist. Es gibt
vielleicht fiinfzig Biicher iiber die Geschichte Argentiniens, flinfhundert
tiber die Kindheit und flinftausend iiber den amerikanischen Biirgerkrieg.
Aber wenn sich das Fernsehen mit einem dieser Themen befalit, so tut es
das einmal und geht dann zum nichsten Gegenstand iiber. Deshalb ist das
Fernsehen zum wichtigsten Erzeuger dessen geworden, was Daniel Boorstin
als »Pseudo-Ereignis« bezeichnet. Er versteht darunter Ereignisse, die
eigens flir den Publikumskonsum inszeniert werden.! Die Oscar-
Verleihungen, die Miss-America-Wahlen, die alljdhrliche Preisverleihung

der Country Music Association, die »battles« zwischen den Stars der
verschiedenen Fernsehstationen, Pressekonferenzen usw. gibt es, weil das
Fernsehen - und nicht etwa die Wirklichkeit - sie benotigt. Das Fernsehen
berichtet nicht iiber diese Ereignisse, es stellt sie her. Und das liegt nicht
etwa daran, dal3 die Fernsehleute zu wenig Phantasie hitten, sondern gerade
daran, daf} sie ihnen reichlich zu Gebote steht. Sie wissen, dall das
Fernsehen beim Publikum ein unerséttliches Bediirfnis nach Neuigkeiten und
offentlichen Enthiillungen erzeugt und dall die dynamische Bilderwelt des
Fernsehens nicht fiir den Spezialisten, den Forscher oder den, der einer
analytischen Tatigkeit nachgehen will, da ist. Als Fernsehzuschauer ist man,
um ein Bild von Dorothy Singer, Jerome Singer und Diana Zuckerman zu
verwenden, in einer dhnlichen Situation wie jemand, der eine Party besucht,
auf der lauter ihm unbekannte Leute herumstehen.? Withrend er sich durch
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den Raum bewegt, werden ihm alle paar Sekunden neue Giste vorgestellt.
Das bewirkt insgesamt eine gewisse Erregung, am Ende aber kann er sich
kaum an die Namen der Leute oder an das, was sie gesagt haben, oder
warum sie Uberhaupt dort waren, erinnern. Und darauf kommt es auch gar
nicht an; denn morgen ist wieder eine Party. Man miite dieses Bild nur
dadurch erginzen, dal man zum erneuten Erscheinen nicht nur durch die
Aussicht angeregt wird, neue Giste kennenzulernen, sondern auch durch die
VerheifBung, dal jeder Gast ein interessantes Geheimnis offenbaren wird.
Mit anderen Worten: Schalten Sie nicht ab. Morgen werfen wir einen kurzen
Blick auf den Inzest.

Solange es das jetzige konkurrenzorientierte, kommerzielle
Fernsehsystem gibt, wird diese Situation fortdauern. Selbst wenn man
morgen sdmtliche Fernsehleute und Programmdirektoren entlieBe und sie
beispielsweise durch die Mitglieder der theologischen Fakultit von
Harvard ersetzte, wiirde sich an der Programmgestaltung des Fernsehens auf
lingere Sicht vermutlich nichts #ndern.’

Wie die alphabetische Schrift und das gedruckte Wort erdffnet auch das
Fernsehen Geheimnisse, macht offentlich, was zuvor privat war.* Aber
anders als die Schrift und das Buch hat das Fernsehen keine Moglichkeit,
Dinge zu verschlieBen. Das gro3e Paradoxon der Literalitit bestand darin,
dal3 sie im gleichen Zuge, wie sie Geheimnisse zuginglich machte, dieser
Verfligbarkeit ein Hindernis in den Weg legte. Fiir die Geheimnisse des

Buches mufl man sich erst qualifizieren, indem man sich den Hérten der
schulischen Erziehung unterwirft. Man mufl langsam voranschreiten,
folgerichtig und sogar unter mancherleir Kummer, wahrend sich die Fahigkeit
zur Selbstbeherrschung und zum begrifflichen Denken nach und nach vertieft
und erweitert. Ich erinnere mich noch sehr genau, wie ich als

Dreizehnjahriger erfuhr, da gebe es ein Buch von Henry Miller, Wendekreis

des Krebses, das, so wurde mir versichert, Pflichtlektiire fiir alle sei, die
etwas iiber die Sexualitit erfahren wollten. Aber die Probleme, die ich
bewiltigen muflte, um es mir zuganglich zu machen, waren immens. Zum
einen war es schwer zu finden. Zum anderen kostete es Geld. Und dann

mullte es auch noch gelesen werden. Deshalb blieb mir vieles darin
unverstandlich, und selbst die speziellen Abschnitte, auf die ein friiherer
Leser durch Unterstreichungen umsichtigerweise meine Aufmerksamkeit
lenkte, verlangten Vorstellungsleistungen, die ich mit meinen Erfahrungen
nicht immer erbringen konnte.
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Das Fernsehen dagegen ist eine Technologie des freien Eintritts, die
keine praktischen, okonomischen, wahrnehmungs- oder
vorstellungsspezifischen Schranken kennt. Ob sechs oder sechzig Jahre alt -
jeder ist gleichermallen qualifiziert, mitzuerleben, was das Fernsehen
anzubieten hat. In diesem Sinne 1ist Fernsehen das egalitire
Kommunikationsmedium schlechthin und tibertrifft darin sogar noch die
gesprochene Sprache. Denn wenn wir sprechen, kénnen wir sehr wohl auch
fliistern, damit die Kinder etwas nicht horen. Oder wir konnen Worter
verwenden, die sie nicht verstehen. Das Fernsehen aber kann nicht fliistern,
seine Bilder sind konkret und erkldren sich von selbst. Die Kinder sehen
alles, was es vorfiihrt.

Eine besonders deutlich zutage tretende und {iberall feststellbare
Wirkung dieser Situation besteht darin, dal die Exklusivitit des Wissens
tiber den Lauf der Welt und damit einer der Hauptunterschiede zwischen
Kindheit und Erwachsenenalter getilgt werden. Diese Wirkung beruht auf
einem Grundprinzip sozialer Strukturen - eine soziale Gruppe wird zu einem
erheblichen Teil durch die Exklusivitit des Wissens bestimmt, das ihren
Mitgliedern gemeinsam ist. Wenn jeder wiiite, was Rechtsanwilte wissen,
dann gibe es keine Rechtsanwélte. Wenn Schiiler wiiten, was ihre Lehrer
wissen, brauchte man zwischen Schiilern und Lehrern keinen Unterschied zu
machen. Und wenn die Schiiler der fiinften Klasse wiil3ten, was die Schiiler
der achten Klasse wissen, dann hitte es keinen Sinn, iiberhaupt Klassen zu
bilden. G.B. Shaw hat einmal bemerkt, jeder Berufsstand sei eine
Verschworung gegen die Laienschaft. Wir konnen diesen Gedanken
erweitern und feststellen, jede soziale Gruppe ist eine »Verschworung«
gegen jene, die ihr nicht angehoren, und zwar dank der Tatsache, daf3 die
Aullenstehenden aus diesem oder jenem Grund keinen Zugang zu den
Informationen derer haben, die »dazugehdren«.

Selbstverstandlich beruhen Rollendifferenzierung oder Gruppenidentitit
nicht in jedem Falle auf dem Zugang zu bestimmten Informationen. Die
Zugehorigkeit zum minnlichen und zum weiblichen Geschlecht ist
biologisch determiniert.> Aber in den meisten Fillen wird die soziale Rolle
durch die Bedingungen einer bestimmten Informationsumwelt geprégt, und
das gilt ganz sicher auch fiir die soziale Kategorie »Kindheit«. Kinder sind
eine Gruppe von Menschen, die von bestimmten Dingen, iiber die die
Erwachsenen Bescheid wissen, keine Ahnung haben. Im Mittelalter gab es
keine »Kinder«, weil auch die Erwachsenen keine Moglichkeit hatten,
exklusives Wissen zu erlangen. Im Zeitalter Gutenbergs entwickelte sich ein
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solches Mittel. Im Zeitalter des Fernsehens zerfillt es wieder.

Dies bedeutet mehr, als dal3 die Kindheit blof3 ihre »Unschuld« verloren
hitte - ein Ausdruck, der so tut, als hitten die Kinder nur etwas von ithrem
Charme eingebiillt. Aus der raschen, egalitiren Enthiillung der gesamten
Erwachsenenwelt durch die elektronischen Medien ergeben sich jedoch
einige schwerwiegende Konsequenzen. Zunédchst einmal wird die Idee des
Schamgefiihls verdiinnt und entmystifiziert. Um zu verdeutlichen, was ich
hier unter Schamgefiihl verstehe, mochte ich an einen Satz von G. K.
Chesterton ankniipfen: »Alle gesunden Menschen, in fritherer Zeit und heute,
in Ost und West, wissen, da} in der Sexualitit eine gewisse Raserei liegt,
die zu erregen wir uns nicht erlauben diirfen und die stets von einem
gewissen Geheimnis und einer Scheu umgeben sein mufl, wenn wir bei
gesundem Verstand bleiben wollen.«

Chesterton spricht hier zwar {iber sexuelle Triebregungen, aber sein
Hinweis i1st doch von allgemeinerer Bedeutung und stellt, wie ich glaube,
eine gute Zusammenfassung der Ansichten von Freud und Elias iiber den
ProzeB der Zivilisation dar. Ohne Kontrolle der Triebregungen und
insbesondere der aggressiven und auf direkte Befriedigung zielenden
Regungen kann es keine Zivilisation geben. Wir stehen stindig in Gefahr,
von Barbarei, Gewalt, Promiskuitit, Instinkt und Egoismus iiberwiltigt zu
werden. Das Schamgefiihl ist ein Mechanismus, mit dem die Barbarei
eingeddimmt wird, und einen groflen Teil seiner Kraft bezieht es, wie
Chesterton behauptet, aus dem Geheimnis und der Scheu, mit denen es
bestimmte Handlungen umgibt. Zu diesen Handlungen gehoren auch
bestimmte Gedanken und Worte, die dadurch geheimnisvoll und Scheu
einfloBend werden, daB sie vor dem Blick der Offentlichkeit verborgen
werden. Indem wir sie verbergen, machen wir sie zu etwas
Geheimnisvollem, und indem wir dies tun, regulieren wir sie. In manchen
Féllen sind vielleicht sogar Erwachsene auflerstande, ihre Kenntnis solcher
Geheimnisse voreinander zu offenbaren, und miissen in der Praxis des
Psychologen oder im Beichtstuhl nach Erleichterung suchen. In jedem Falle
aber ist es notig, das AusmaB}, in dem Kinder von solchen Dingen Kenntnis
erlangen, zu kontrollieren. Seit dem Mittelalter ist die Ansicht allgemein
verbreitet, daB3 gewalttitige, sexuelle und egoistische Strebungen eine
besondere Gefahr fiir die Kinder darstellen, die, wie man annimmt, noch
nicht tiber geniigend Selbstbeherrschung verfligen. Deshalb bildete die
Einpragung von Schamgefiihlen einen bedeutsamen und zugleich heiklen
Bestandteil der schulischen und der informellen Erziehung des Kindes. Mit
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anderen Worten, Kinder bewegen sich in einer Welt voll von ritselhaften,
Scheu einflo3enden Geheimnissen, einer Welt, die die Erwachsenen den
Kindern nach und nach einsichtig machen; und die Erwachsenen lehren sie
auch, wie sie das Schamgefiihi zu einem Komplex moralischer
Verhaltensregeln umformen konnen. Aus der Sicht der Kinder verleiht das
Schamgefiihl den Erwachsenen Macht und Autoritit. Denn die Erwachsenen
wissen - anders als die Kinder -, welche Worte »anstoig« sind und welche
Handlungen man den Blicken anderer entziehen soll.

Ich mochte mich in diesem Punkt ganz klar verstindlich machen. Ich
behaupte nicht, dal der [Inhalt des Schamgefiihls von der
Informationsstruktur einer Gesellschaft hervorgebracht wird. Die Wurzeln
des Schamgefiihls liegen anderswo, sie reichen tief zuriick in die Geschichte
und die Angste eines Volkes und weisen iiber die Grenzen der Fragestellung
des vorliegenden Buches weit hinaus. Ich behaupte allerdings, daf3 das
Schamgefiihl als  Mittel der sozialen Kontrolle und der
Rollendifferenzierung in einer Gesellschaft, die keine Geheimnisse zu
wahren vermag, nicht wirksam werden kann. Wenn wir in einer Gesellschaft
lebten, in der die Menschen gesetzlich verpflichtet wiren, an 6ffentlichen
Badestranden nackt zu erscheinen, wiirde die Scham, bestimmte Korperteile
zu enthiillen, rasch schwinden. Denn Kleidung ist ein Mittel, um ein
Geheimnis zu wahren, und wenn uns das Mittel zur Wahrung eines
Geheimnisses genommen wird, dann wird uns zugleich das Geheimnis
selbst genommen. Und so verschwindet auch das Irritierende am Inzest, an
der Gewalt, an der Homosexualitidt, an der Geisteskrankheit, sobald die
Mittel verschwinden, diese Sachverhalte zu bedecken; sobald sie in allen
Einzelheiten offentlich ausgebreitet werden und also jedermann zugédnglich
sind. Was friiher irritierend war, wird nun zu einem »sozialen Problem, zu
einer »politischen Frage« oder einem »psychologischen Phanomen«, aber es
biiit notwendigerweise seine Besonderheit und UnfalBbarkeit und auch einen
Teil seiner moralischen Kraft ein.

Man wiirde es sich zu einfach machen, wenn man, wie die Vertreter der
ymoralischen Mehrheit«, behauptete, eine solche Situation fiihre
unweigerlich zu einem Verfall der Kultur. Unterschiedliche Kulturen bilden
unterschiedliche Tabus aus, und was in der einen als befremdlich gilt,
erscheint einer anderen oft als willkiirlich. Auch haben wir Grund zu der
Hoffhung, dall die Verwandlung von befremdlichem Verhalten in »soziale
Probleme« oder »alternative Lebensstile«, wie sie durch die Enthiillung in
der Offentlichkeit und eine konsequente »Rationalisierung« bewerkstelligt
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wird, in einigen wichtigen Fillen einen Sensibilisierungsfortschritt darstellt.
Sicherlich lieBe sich kaum noch die These vertreten, in einer geordneten
Gesellschaft miilten Tod, Geisteskrankheit und Homosexualitdt dunkle,
ratselvolle Geheimnisse bleiben. Und noch weniger vertretbar wire die
These, Erwachsene diirften sich, wenn tiberhaupt, nur unter den allergrof3ten
y Vorbehalten mit diesen Themen beschiftigen. Andererseits aber darf man
sich der Einsicht nicht verschlieBen, da3 die vorbehaltlose Offenlegung
dieser Themen Gefahren in sich birgt und insbesondere die Zukunft der
Kindheit problematisch werden 146t. Denn wenn es keine dunklen,
ungreifbaren Geheimnisse mehr gibt, die die Erwachsenen den Kindern
zundchst vorenthalten und dann spiter, wenn sie es flir notig, méglich und
angebracht halten, offenbaren, dann wird der Trennungsstrich zwischen
Erwachsenen und Kindern aufBerordentlich diinn. Wir haben es hier
gleichsam mit einem faustischen Pakt zu tun, und betriiblicherweise mul3
man feststellen, daB3 die einzige Gruppe innerhalb des Gemeinwesens, die
dies verstanden hat, jene unaufgeklirte Bewegung ist, die man in Amerika
als die »moralische Mehrheit« bezeichnet. Sie ndmlich hat die Frage
aufgeworfen: Welchen Preis zahlen wir fiir Offenheit und Freimiitigkeit? Es
gibt viele Antworten auf diese Frage, die meisten von ihnen kennen wir
nicht. Aber eins ist klar: wenn wir Kindern in groem Umfang
Erwachsenenwissen aushidndigen, dann kann und wird die Kindheit nicht
tiberleben. Erwachsenheit bedeutet per definitionem, dafl die Rétsel geldst
und die Geheimnisse geliiftet sind. Aber wenn die Kinder von Anfang an die
Ritsel und Geheimnisse kennen, wie sollen wir sie dann noch von allen
anderen unterscheiden?

Parallel zum Verfall des Schamgefiihls verlieren auch die
Hoflichkeitsformen immer mehr an Bedeutung. So wie das Schamgefiihl als
psychischer Mechanismus die Triebregung bewiltigt, so sind die
Hoflichkeitsformen der dullere soziale Ausdruck fiir das gleiche Bestreben.
Tischsitten, gesittetes Sprachverhalten, Kleidersitten - sie alle sollen
offenbaren, in welchem Maf3e man es gelernt hat, sich zu beherrschen; und
gleichzeitig sind sie Mittel, die Selbstbeherrschung einzuiiben. Die

Gesittung oder die civilité nahm, wie schon gesagt, bei der Masse des
Volkes erst nach der Erfindung des Buchdrucks eine ausgeprigte Gestalt an,
vor allem deshalb, weil die Literalitit ein hohes Mal} an Selbstbeherrschung
und Befriedigungsaufschub sowohl forderte als auch forderte. Gesittung, so
konnte man sagen, bildet das soziale Gegenstiick zur Literalitit. Beide
verlangen die Unterwerfung des Korpers unter den Geist. Beide setzen einen
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ausgedehnten Lernproze3 voraus. Beide gebieten eine intensive
Unterweisung durch Erwachsene. So wie die Literalitit eine intellektuelle
Hierarchie hervorbringt, so erzeugt die Gesittung eine soziale Hierarchie.
Kinder miissen die Erwachsenheit erwerben, indem sie sich sowohl Lesen
und Schreiben als auch Manieren aneignen. In einer Informationsumwelt
aber, in der die Literalitit als Metapher flir die menschliche Entwicklung
nichts mehr taugt, miissen auch die Anstandsformen an Bedeutung verlieren.
Die neuen Medien bewirken, dafl die Unterschiede zwischen den
verschiedenen Altersgruppen tiberfliissig erscheinen, und arbeiten insofern
der Idee einer differenzierten Sozialordnung entgegen. Man betrachte z. B.
den Fall des Sprachverhaltens. Es ist noch nicht lange her, da gebrauchten
Erwachsene bestimmte Worter nicht in Anwesenheit von Kindern, und
umgekehrt erwartete man von diesen, dall sie solche Worter nicht in
Anwesenheit von Erwachsenen gebrauchten. Dabei war es unerheblich, ob
die Kinder solche Worter aus anderen Zusammenhidngen kannten. Die
gesellschaftliche Sitte verlangte, in der Offentlichkeit den Unterschied
zwischen der symbolischen Welt des Erwachsenen und der des Kindes zu
wahren. Diese dem Mittelalter unbekannte Gepflogenheit war mehr als blof3
eine freundliche soziale Fiktion. In der sprachlichen Zuriickhaltung des
Erwachsenen spiegelte sich ein soziales Ideal, die Bereitschaft nimlich,
Kinder gegeniiber der gefiihllosen, niedrigen oder zynischen Gesinnung, die
in brutaler oder obszoner Sprache so oft anklingt, in Schutz zu nehmen. Und
in der Zuriickhaltung der Kinder spiegelte sich ein Verstindnis fiir ihren
Platz innerhalb der sozialen Ordnung und besonders dafiir, dall sie nicht
berechtigt waren, derlei Gesinnungen offentlich zum Ausdruck zu bringen.
Verwischen sich die Rollenunterschiede, so wird einer solchen sprachlichen
Riicksichtnahme allmdhlich die Grundlage entzogen. Diese Gepflogenheit ist
so rasch verfallen, dal diejenigen, die sie heute noch beachten, als
»verschroben« gelten. Wie es scheint, sind wir wieder im 14. Jahrhundert
angekommen, als es keine Worter gab, die man als untauglich fiir das Ohr
des Kindes erachtete.

Aufgrund all dessen wird sowohl der Autoritit der Erwachsenen als
auch der Neugier der Kinder die Wurzel gezogen. Denn so wie Schamgefiihl
und Hoflichkeit griinden auch diese beiden Verhaltenselemente in der Idee
des Geheimnisses. Kinder sind neugierig, weil sie das noch nicht kennen,
was es, wie sie vermuten, y kennenzulernen gibt; und die Autoritit der
Erwachsenen rithrt zum groflen Teil daher, dal sie die Hauptquelle fiir
solches Wissen sind. Das prekdre Gleichgewicht zwischen Autoritit und
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Neugier ist Gegenstand von Margaret Meads wichtigem Buch Der Konflikt

der Generationen, einer Untersuchung liber den generation gap, die Kluft
zwischen den Generationen. Dort behauptet sie, daB wir uns auf eine
Epoche neuer, rasch abwechselnder und frei zuginglicher Informationen
zubewegen, in der die Erwachsenen den Jugendlichen nicht mehr als
Ratgeber und Lehrer dienen konnen, so da} es, wie sie schreibt, zu einer
»Glaubenskrise« kommt: »Meiner Meinung nach ist diese Glaubenskrise ...
auf die Tatsache zuriickzufiihren, daB3 es keine Alteren mehr gibt, die besser
als die jungen Menschen selber dariiber Bescheid wissen, welche
Erfahrungen die Jugend heute macht.«® Wenn Margaret Mead recht hat -
wenn also die Alteren als Wissensquelle fiir die Jungen nicht mehr taugen -,
dann hat sie ithrem Buch den falschen Titel gegeben und im Grunde ihr
Thema verfehlt. Sie hat nicht die Kluft zwischen den Generationen
untersucht, sondern das Verschwinden dieser Kluft. Denn in einer Welt, in
der die Alteren nicht iiber mehr Autoritit verfligen als die Jungen, gibt es
tiberhaupt keine Autoritit; die Kluft ist geschlossen, und alle gehoren der
gleichen Generation an. Und obwohl ich die Ansicht von Margaret Mead
nicht teile, dall wir bereits den Punkt erreicht haben, an dem »es keine
Alteren mehr gibt, die besser als die jungen Menschen selber dariiber
Bescheid wissen, welche Erfahrungen die Jugend heute macht«, scheint es
mir doch offensichtlich, daB3 die elektronischen Medien aufgrund ihrer
schonungslosen Aufdeckung aller Geheimnisse der Kultur eine schwere
Herausforderung fiir die Autoritit der Erwachsenen und die Neugier der
Kinder darstellen. Margaret Mead schrieb ihr Buch wéhrend des Aufstiegs
der kurzlebigen, aber von der Offentlichkeit stark beachteten Gegenkultur-
Bewegung. Vielleicht gelangte sie deshalb zu der Auffassung, der Verfall
der Erwachsenenautoritit tue der kindlichen Neugier keinen Abbruch. Bis
zu einem gewissen Grad ist die Neugier ja tatsdchlich eine natiirliche
Anlage des Kindes; aber sie entfaltet sich nur dann, wenn das Kind immer
deutlicher erfahrt, daBl wohlgeordnete Fragen die Macht besitzen,
Geheimnisse aufzuschlieBen. Die Briicke von der Welt des Bekannten zu der
des Unbekannten schlagen das Staunen und die Verwunderung. Staunen
jedoch gibt es vor allem dort, wo die Welt des Kindes von der
Erwachsenenwelt geschieden ist, wo sich die Kinder durch ihre Fragen den
Zugang zur Erwachsenen weit erst suchen miissen. Wenn die Medien beide
Welten miteinander verschmelzen, wenn die vom noch ungeliifteten
Geheimnis ausgehende Spannung abnimmt, verdndert sich das Staunen
selbst. An die Stelle der Neugier tritt Zynismus oder, schlimmer noch,

86



Arroganz. Wir haben dann Kinder, die sich nicht mehr auf die Erwachsenen
und deren Wissen verlassen, sondern auf Nachrichten aus dem Nirgendwo.
Wir haben Kinder, die Antworten bekommen auf Fragen, die sie nie gestellt
haben. Kurzum, wir haben keine Kinder mehr.

Wir miissen im Auge behalten, dall nicht allein das Fernsehen zur
Offenlegung der Erwachsenengeheimnisse beitrdagt. Wie ich gezeigt habe,
setzte der ProzeB3, in dessen Verlauf die Information auer Kontrolle geriet
und Elternhaus und Schule ihre bestimmende Position bei der Lenkung der
kindlichen Entwicklung verloren, mit dem Telegraphen ein und ist durchaus
kein neues Problem. Jedes Kommunikationsmedium, das man in eine
Steckdose stopselt, hat seinen Teil dazu beigetragen, die Kinder aus dem
Horizont kindlicher Wahrnehmung freizusetzen. Das Kino z. B. spielte eine
wesentliche Rolle dabei, Kindern die Sprache und die Strategien der
Verliebtheit zu offenbaren; Leser iiber vierzig konnen bezeugen, dal3 der
Film sie in die Geheimnisse des Kiissens eingeweiht hat. Und heute kann
man im Kino noch ganz andere Dinge lernen. Aber das Kino kostet Eintritt,
und es ist immerhin moglich, die Kinder fernzuhalten, wenn in den Filmen
zuviel sexuelles Wissen, zuviel Gewalt oder zuviel Erwachsenenwahnsinn
offenbart wird - auler, natiirlich, dann, wenn sie im Fernsehen laufen. Denn
beim Fernsehen gibt es keinerlei Beschrankungen, weder 6konomische noch
andere, und die gelegentlich an Eltern gerichtete Warnung, eine bestimmte
Sendung sei »fiir Kinder und Jugendliche nicht geeignet«, sorgt nur dafiir,
dall mehr und nicht weniger Kinder sie sich ansehen. Aber was sehen sie
da? Welches sind denn die Geheimnisse, die thnen dort enthiillt werden? Da
sind zunidchst, wie schon gesagt, all jene Dinge, die zum Bereich der
Sexualitdt gehoren. Bei der Enthiillung sexueller Geheimnisse hat es das
Fernsehen inzwischen fast dahin gebracht, den Begriff der sexuellen
Abweichung vollig zu verflichtigen. Es  ist z. B. durchaus iiblich

geworden, dafl man in der Fernsehwerbung zwolf- und dreizehnjdhrige
Madchen als erotische Objekte vorgefiihrt bekommt. Vielleicht hat mancher
Erwachsene vergessen, dall so etwas friiher als psychopathisch galt, und er
mull mir einfach glauben, dal3 es tatsdachlich so war. Ich behaupte nicht, dal3
erwachsene Minner nicht auch in der Vergangenheit schon sexuelles
Verlangen nach pubeszenten Mddchen verspiirt hidtten. Das war durchaus der
Fall; wichtig ist aber, dall ihr Wunsch ein zumal vor den Jugendlichen selbst
wohlgehiitetes Geheimnis blieb. Das Fernsehen nun fordert nicht nur das
Geheimnis an den Tag, sondern gibt auch zu verstehen, dall es eine
tiberfliissige Behinderung darstellt und dal »nichts weiter dabei ist«. Mit
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den Geschlechtsteilen von Kindern zu spielen wird vielleicht eines Tages
wieder, wie schon im Mittelalter, nichts weiter als eine derbe Belustigung
sein. Und wenn das iiberspitzt sein sollte, so konnen wir doch immerhin

feststellen, da3 der offene, wenn auch symbolische Gebrauch von Kindern
als »Material« fiir die Befriedigung der Sexualphantasien von Erwachsenen
inzwischen allgemein akzeptiert ist. BeeinfluBt durch eine derartige
Ausnutzung von Kindern im Fernsehen, hat das Berufungsgericht des
Bundesstaates New York 1981 entschieden, dal bei der Mitwirkung an
einem pornographischen Film zwischen Kindern und Erwachsenen kein
Unterschied gemacht zu werden braucht. Nur wenn der Film als obszon
einzustufen ist, kann nach dieser Entscheidung ein Schuldspruch erfolgen.
Aber wenn er nicht als obszon zu bewerten ist, dann ist jedes Gesetz, das
zwischen der Stellung von Kindern und von Erwachsenen zu unterscheiden
versucht, hinfillig.” Man kann wohl sagen, daB eine solche Rechtsprechung
den Weg ebnet fiir die fortgesetzte Ausbeutung von Kindern. Andererseits
spiegelt sich in ihr lediglich die Realitit unserer neuen elektronischen
Umwelt. Denn es gibt tatsdchlich nur noch sehr wenige Ausdrucksformen
menschlicher Sexualitit, die das Fernsehen nicht fiir publizierbar hélt, die
ithm als Thema einer Sendung oder als Aufhidnger fiir einen Werbespot
ungeeignet erscheinen. In Werbefilmen fiir Intimspray und in Diskussionen
iiber Manner-Striptease, in Sendungen, die sich vorwiegend der Darbietung
von nackten Hintern und Briisten widmen, und in Dokumentarberichten iiber
Partnertausch werden die Geheimnisse in dieser oder jener Weise der Reihe
nach ausgebreitet. Gewil}, in manchen Fillen werden Themen wie Inzest,
lesbische Liebe oder Untreue mit Ernst und sogar mit Wiirde dargeboten;
aber das éndert nicht viel. Damit die Leser nicht glauben, diese
Bemerkungen seien nichts weiter als die Ergiisse eines priiden Gemiits,
mochte ich mich hier so klar wie moglich ausdriicken: Es geht mir um den
Unterschied zwischen 6ffentlichem und privatem Wissen und darum, welche
Auswirkungen die Abschaffung des privaten Wissens durch die Medien der
totalen Enthiillung hat. Die Behauptung, Homosexualitit sei vor Gott eine
Siinde - meiner Ansicht nach eine gefdhrliche Vorstellung -, ist nicht
dasselbe wie die Behauptung, es gehe etwas verloren, wenn man die
Homosexualitit den Kindern vor Augen fiihrt. Und die Behauptung, die
menschliche Sexualitit sei schmutzig und gemein - meiner Ansicht nach
ebenfalls eine gefdhrliche Vorstellung -, ist etwas ganz anderes als die
Behauptung, die offentliche Darbietung der Sexualitit beraube sie ihres
Geheimnisses und ihrer Wiirde und verdndere Charakter und Bedeutung
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sowohl der Sexualitit als auch der kindlichen Entwicklung,

Ich bin mir durchaus dariiber im klaren, dal} man mitunter das Wort
»Scheinheiligkeit« auf eine Situation anwendet, in der Offentliches und
privates Wissen streng auseinandergehalten werden. Aber die vorteilhafte
Seite der »Scheinheiligkeit« ist ein gewisser sozialer Idealismus. Im Falle
der Kinder z. B. iibt man Verschwiegenheit, um ein ungestortes Wachstum zu
gewihrleisten. Kindheit, wie wir sie uns als Ideal vorstellen, kann es ohne
ein gewisses Mall an »Scheinheiligkeit« nicht geben. Nehmen wir etwa die
Gewalt. Es 148t sich nicht bestreiten, da3 die Menschen einen ungeheur
groBBen Teil ihrer Zeit und ihrer Kraft darauf verwenden, einander zu
verstimmeln und umzubringen. Neben dem Herstellen von Zeichen und
Werkzeugen ist das Toten eines unserer auffilligsten Wesensmerkmale. Ich
habe einmal iiberschlagen, dafl im Laufe meines Lebens anndhernd 75
Millionen Menschen von anderen Menschen getdtet worden sind. Und
hierbei sind die Totungen nicht berilicksichtigt, die, wie Russell Baker es
formuliert, im Namen der »freien Wirtschaft« geschehen, z. B.
Verkehrsunfille, Familientragédien, Raubmorde usw. Ist es scheinheilig,
wenn man Kindern dieses Wissen vorenthdlt? Den Vorwurf der
Scheinheiligkeit sollte man sich fiir passendere Gelegenheiten autheben.
Wir wollen Kindern dieses Wissen vorenthalten, weil zu viel davon in zu
frithen Jahren fiir das Wohlergehen eines noch ungeformten Verstandes
hochstwahrscheinlich bedrohlich ist, selbst wenn solches Wissen noch so
sehr der Wirklichkeit entspricht. Aufgrund von Erkenntnissen iiber die
kindliche Entwicklung kann man behaupten, es sei fiir die Kinder
notwendig, die Uberzeugung zu entwickeln, daB die Erwachsenen ihre
gewalttatigen Regungen unter Kontrolle haben und eine einigermallen klare
Vorstellung von Richtig und Falsch besitzen. Aus diesem Glauben heraus
konnen Kinder, wie Bruno Bettelheim gesagt hat, eine positive Einstellung
zu sich selbst gewinnen, die ihnen die Kraft gibt, ihren Verstand
auszubilden, und dieser wiederum versetzt sie in die Lage, Notlagen zu
meistern.® C.H. Waddington hat die Hypothese aufgestellt, eine
»Komponente der menschlichen Evolution und der Fahigkeit zur Auswahl
[bestehe] in der Fahigkeit des Kindes, von ilteren Menschen deren
Kriterien fiir Richtig und Falsch unangezweifelt und als von autorisierter
Seite gegeben zu iibernehmen«.” Ohne solche Absicherung wiirde es dem
Kind schwerfallen, Hoffnung, Mut und Disziplin zu entwickeln. Auch wenn
es scheinheilig ist, die » Tatsachen« der Gewalttitigkeit und der moralischen
Unzuldnglichkeit von Erwachsenen vor Kindern zu verbergen, so ist es doch
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ratsam, so zu verfahren. Scheinheiligkeit im Dienste einer Stirkung der
kindlichen Entwicklung ist gewi3 keine Untugend. Damit soll nicht
behauptet werden, Kinder miiten vor jeglicher Kenntnis von Gewalt und
moralischer Verkommenheit behiitet werden. Wie Bettelheim in seinem

Buch Kinder brauchen Mdrchen gezeigt hat, liegt die Bedeutung von
Marchen gerade darin, dal sie die Existenz des Bosen in einer Form
offenbaren, die es den Kindern gestattet, diese Erkenntnis ohne Trauma zu
verarbeiten. Moglich ist das nicht allein deshalb, weil der Inhalt der
Mairchen iiber Jahrhunderte hinweg organisch gewachsen ist und von den
Erwachsenen kontrolliert wird (die etwa die Gewalt abschwichen oder den
Ausgang einer Erzdhlung nach den Bediirfnissen eines bestimmten Kindes
verandern konnen), sondern auch deshalb, weil die psychologische
Umgebung, in der die Mérchen erzdhlt werden, ermutigend und beruhigend
und insofern therapeutisch ist. Die Gewalt jedoch, die heutzutage das
Fernsehen offenbart, wird nicht durch die Stimme der Mutter vermittelt,
wird kaum mit Riicksicht auf die Kinder abgeschwécht, und ihrer
Prisentation liegt erst recht keine Theorie der kindlichen Entwicklung
zugrunde. Sie ist da, weil das Fernsehen Stoff braucht, der hier in
unerschopflicher Vielfalt zur Verfliigung steht. Und sie ist da, weil sich das
Fernsehen mit allem gleichzeitig an alle wendet, d. h. es ist dem Fernsehen
unmoglich, irgendwelche Geheimnisse zu wahren. Und deshalb ist es auch
nicht in der Lage, die Kinder vor der direkten, schroffen Enthiillung
gnadenloser Gewalt zu schiitzen.

Daber mu3 man bedenken, dall die konventionell stilisierten Morde,
Vergewaltigungen und Raubiiberfille, die allwochentlich in den
Fernsehserien und Spielfilmen gezeigt werden, nicht einmal die Hélfte des
Problems ausmachen. Immerhin sind sie klar als Fiktion oder Pseudo-
Mairchen gekennzeichnet, und wir kdnnen davon ausgehen (allerdings nicht
mit letzter Sicherheit), dal manche Kinder sie nicht als Darstellungen des
wirklichen Erwachsenenlebens auffassen. Weitaus beeindruckender sind
indes die tiglichen Beispiele fiir Gewalttitigkeit und moralische
Verkommenheit, die im Zentrum der TV-Nachrichten-Shows stehen. Sie
werden nicht durch den Auftritt wiedererkennbarer, attraktiver Schauspieler
und Schauspielerinnen abgemildert. Sie werden dargeboten als der Stoff,
aus dem der Alltag gemacht ist. Es sind die wirklichen Morde, die
wirklichen Vergewaltigungen, die wirklichen Raubiiberfille. Und daBl sie

tatsdchlich der Stoff des wirklichen Lebens sind, macht sie um so
eindrucksvoller. Seit Jahren haben Wissenschaftler i1mmer wieder

90



herauszufinden versucht, wie sich solches Wissen auf die Kinder auswirkt,
und dabei lautete ihre Hauptfrage: In welchem Malle regt die haufige,
lebendige Darstellung von Gewalt die Kinder selbst zur Gewalttitigkeit an?
Gewil} ist diese Frage nicht belanglos, doch sie lenkt von einer anderen
wichtigen Frage ab: In welchem Malle unterhohlt die Darstellung der Welt,

so wie sie ist, den Glauben des Kindes an die Rationalitit der
Erwachsenen, an die Moglichkeit einer verniinftigen Weltordnung, an eine
hoffungsvolle Zukunft? In welchem Mafle untergribt sie das Vertrauen des
Kindes in die eigene Féhigkeit, gewalttitige Regungen bei sich selbst in
Zukuntt zu beherrschen?

Das Geheimnis der Gewalt ist Teil eines groBBeren Geheimnisses, das
vom Fernsehen enthiillt wird. Was aus der Sicht des Kindes im Fernsehen
am ehesten auffillt, ist die offenkundige Tatsache, dal3 die Erwachsenenwelt
voller Dummheit, Streit und Kummer ist. Das Fernsehen gestattet, wie es
Josh Meyrowitz formuliert hat, den Blick hinter die Kulissen des
Erwachsenenlebens. Wissenschaftler haben sich kaum mit der Frage
beschiftigt, was es bedeutet, wenn wir Kindern in Form von
Fernsehsendungen die Ursachen fiir Ehekonflikte vorfithren, die
Notwendigkeit von Lebensversicherungen, die wunendlich vielen
Moglichkeiten von Miflverstindnissen, die anhaltende Unfihigkeit der
Politiker oder die zehntausend Leiden und Gebrechen des menschlichen
Korpers. Diese Liste, mit deren Fortsetzung man leicht eine ganze Seite
fiillen konnte, umfallt zwei Beispiele, die besonders gut veranschaulichen,
wie schonungslos das Fernsehen die Geheimnisse des Erwachsenenlebens
offenlegt. Das erste - hieriiber hat Meyrowitz mit groem Verstindnis
geschrieben - betrifft die Inkompetenz oder zumindest Verwundbarkeit der

Politiker. Auf der Suche nach Stoff, insbesondere solchem, der hAuman

interest besitzt, hat das Fernsehen im Privatleben der Politiker eine fast
unerschopfliche Quelle gefunden. Nie zuvor haben so viele Menschen
soviel iiber die Frauen, Kinder, Geliebten, Trinkgewohnheiten, sexuellen
Vorlieben, Sprachfehler oder Unbeholfenheiten ihrer politischen Fiihrer
gewulit. Diejenigen, die zumindest iiber einen Teil dieses Wissens
verfligten, bezogen ihre Informationen aus Zeitungen und Zeitschriften, das
heiBt, bis zur Einfiihrung des Fernsehens war die dunkle oder private Seite
des politischen Lebens im wesentlichen eine Sache der Erwachsenen.
Kinder sind keine Zeitungsleser und sind es nie gewesen. Aber sie sind
Fernsehzuschauver und deshalb stindig den Berichten iiber die Schwéchen
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derer ausgesetzt, die ihnen in einer anderen Epoche als relativ fehlerlos
erschienen wiren. Infolgedessen entwickeln sie Einstellungen, die man als
erwachsenengemill bezeichnen konnte - eine zynische oder gleichgiiltige
Haltung gegeniiber Politikern und politischen Vorgingen tiberhaupt.
Daneben werden die Kinder stindig liber die Gebrechen des menschlichen
Korpers unterrichtet, ein Thema, das die Erwachsenen frither im
allgemeinen zu verheimlichen suchten. Natiirlich haben Kinder stets gewul3t,
dall Menschen krank werden und auf diese oder jene Weise sterben. Aber
die Erwachsenen hielten es fiir ratsam, den Kindern die meisten
Einzelheiten vorzuenthalten, bis sie von ihnen nicht mehr {iberwiltigt
wurden. Das Fernsehen offnet auch diese Tiir. Zu meiner Erbauung habe ich
einmal gezihlt, wie viele Krankheiten oder korperliche Leiden an drei
aufeinander folgenden Abenden im Fernsehen zur Sprache kamen. Insgesamt
fand ich 43 Hinweise auf die Widrigkeiten, denen unser Leib ausgesetzt ist:
auf Hamorrhoiden und die leidige Schuppenflechte, auf Neuritis und
Neuralgie, Zahn- und Riickenschmerzen, auf Arthritis und Herzleiden, Krebs
und kiinstliche Zahne, auf unreine Haut und Kurzsichtigkeit. Und als sei dies
alles noch nicht genug, um das Leben unsicher, wenn nicht gar bedrohlich
erscheinen zu lassen, gab es wihrend der gleichen Zeitspanne zwei
Hinweise auf die Wasserstoftbombe, eine Diskussion iiber die Unfahigkeit
der Nationen, dem Terrorismus FEinhalt zu gebieten, und eine
Zusammenfassung der  Abscam-Prozesse, in deren  Mittelpunkt
Korruptionsfille im Regierungslager standen. Gewil3 habe ich bis hierher
den FEindruck erweckt, daBl alle Erwachsenengeheimnisse, die das
Fernsehen den Kindern aufdeckt, die bedrohliche, diistere, verwirrende
Seite des Lebens betreffen. Doch das Fernsehen hat/durchaus die Tendenz,
diese Dinge in den Vordergrund zu stellen. Wenn der grofite Teil seiner
Offenbarungen von dieser Art ist, dann deshalb, weil der groBte Teil des
Erwachsenenlebens so geartet ist, angefiillt mit Krankheit, Gewalttitigkeit,
Unfahigkeit und Chaos. Allerdings nicht das ganze Erwachsenenleben. Da
ist z. B. das existentielle Vergniigen, Dinge zu kaufen. Das Fernsehen
enthiillt den Kindern schon im denkbar friihesten Alter die Freuden des
Konsumismus, die Befriedigungen, die einem der Akt des Kaufens gewahrt -
ob es sich nun um Bohnerwachs oder um Automobile handelt. Man hat
Marshall McLuhan einmal gefragt, warum die Nachrichten im Fernsehen
stets schlechte Nachrichten seien. Er entgegnete, das sei keineswegs so; die
Fernsehreklame bringe die guten Nachrichten. Und so ist es tatsdchlich. Es
ist trostlich zu wissen, dal man sich von der tiglichen Schufterei durch
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einen Trip nach Jamaica oder Hawaii erholen kann, da3 man seinen Status
erhohen kann, indem man einen Cordoba kauft, dal man eine bessere
Hausfrau wird, wenn man ein bestimmtes Waschmittel benutzt, dafl man
seinen Sex-Appeal mit einem bestimmten Mundwasser steigern kann.
Solcher Art sind die Versprechungen der amerikanischen Kultur, und sie
verleihen den Motivationen der Erwachsenen eine gewisse Schliissigkeit.
Mit drei Jahren kennen unsere Kinde¢ diese Motivationen, denn das
Fernsehen 14dt jeden ein, sie sich zu eigen zu machen. Ich behaupte nicht,
dall es sich hier um reife Motivationen handelt, und werde im néichsten
Kapitel zu zeigen versuchen, wie das Fernsehen jede verniinftige
Vorstellung von reifer Erwachsenheit untergrabt. Worauf es hier nur
ankommt, ist die Tatsache, dal} die »guten Nachrichten« im Fernsehen gute

Nachrichten fiir Erwachsene sind, iiber die freilich die Kinder mit sieben
Jahren vollig im Bilde sind.

Ich behaupte auch nicht, dal Kinder in frilherer Zeit von der
Erwachsenenwelt gar nichts wuflten, sondern nur, daf} seit dem Mittelalter
Kinder noch nie so viel iiber das Leben der Erwachsenen gewul3t haben wie
heute. Nicht einmal die zehnjdhrigen Madchen, die im 19. Jahrhundert in den
englischen Bergwerken arbeiten muften, wullten dhnlich »gut Bescheid«
wie unsere eigenen Kinder. Uber die Schrecken ihres Lebens hinaus wulten
die Kinder in der Periode der Industriellen Revolution sehr wenig. Doch
durch das Wunder der Bilder und der Elektrizitit kennen unsere Kinder
heute alles, was andere auch kennen - das Gute wie das Bose. Nichts ist
ratselhaft, nichts ehrfurchtgebietend, nichts bleibt dem offentlichen Blick
verborgen. Eine allgemein verbreitete Ansicht, die vor allem Fernsehleute
gerne ins Feld fithren, wenn sie kritisiert werden, hebt gerade hervor, dal3
die Kinder heute - ungeachtet dessen, was man sonst noch iiber die
Auswirkungen des Fernsehens auf junge Menschen sagen konne - jedenfalls
besser informiert seien als Kinder jemals zuvor. Man bedient sich hier
zumeist der Metapher, das Fernsehen sei ein Fenster zur Welt. Diese
Feststellung ist an sich korrekt. Aber warum man darin ein Zeichen von
Fortschritt erkennen soll, ist mir unerfindlich. Was bedeutet es, dall unsere
Kinder besser informiert sind als jemals zuvor? Es bedeutet, dal sie zu
Erwachsenen geworden sind oder zumindest den Erwachsenen &hnlich
geworden sind. Es bedeutet, daf} sie aus dem Garten der Kindheit vertrieben
werden, indem man ihnen die Frucht des Erwachsenenwissens zuginglich
macht.
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Kapitel 7

Der Kind-Erwachsene

Es gibt einen hdufig gesendeten Werbespot flir Ivory-Seife, in dem zwei
Frauen auftreten, die uns als Mutter und Tochter vorgestellt werden. Der
Zuschauer soll nun raten, wer die Mutter und wer die Tochter ist - beide
sehen aus wie Ende zwanzig und sind mehr oder weniger austauschbar. Mir
erscheint dieser Werbefilm als ein ungewohnlich direkter Beleg fiir die
These, dal3 die Unterschiede zwischen Erwachsenen und Kindern nach und
nach erléschen. Auch viele andere Werbefilme enthalten unausgesprochen
die gleiche Botschaft, aber der hier erwéhnte Streifen proklamiert ganz
ausdriicklich, es gelte in unserer Kultur heute als wiinschenswert, daf3 eine
Mutter nicht dlter aussieht als ihre Tochter oder dal3 eine Tochter nicht
jliinger aussieht als ithre Mutter. Ob man daraus nun den Schluf} zieht, da3 die
Kindheit verschwindet, oder aber den, dall das Erwachsenenalter
verschwindet, ist blo3 eine Frage der Perspektive. Ohne klare Vorstellung
davon, was es bedeutet, Erwachsener zu sein, kann es auch keine klare
Vorstellung davon geben, was es bedeutet, Kind zu sein. Den
Grundgedanken  dieses Buches - dal unsere elektronische
Informationsumwelt die Kindheit zum Verschwinden bringt - kann man daher
auch so formulieren: unsere elektronische Informationsumwelt bringt die
Erwachsenheit ebenfalls zum Verschwinden.

Ich habe mich bemiiht darzustellen, dall die moderne Vorstellung von
Erwachsenheit zum gro3en Teil ein Produkt der Druckerpresse ist. Fast alle
Merkmale, die wir mit dem Erwachsensein verbinden, werden (und
wurden) durch die Anforderungen einer entfalteten Schriftkultur
hervorgebracht oder weiterentwickelt die Fahigkeit zur Selbstbeherrschung
und zum Aufschub unmittelbarer Bediirfnisbefriedigung, ein differenziertes
Vermogen, begrifflich und logisch zu denken, ein besonderes Interesse
sowohl fiir die historische Kontinuitdt als auch fir die Zukunft, die
Wertschiatzung von Vernunft und gesellschaftlicher Gliederung. In dem
Malle, wie die elektronischen Medien die Schriftbeherrschung an die
Peripherie der Kultur driangen und ihren Platz im Zentrum einnehmen,
steigen andere Haltungen und Charakterziige in der Wertschédtzung, und eine
reduzierte Definition von Erwachsenheit beginnt sich abzuzeichnen. Diese
Definition schliefit die Kinder nicht mehr aus, und so kommt es zu einer
neuen Einteilung der menschlichen Lebensalter. In der Ara des Fernsehens
gibt es drei Lebensstufen - am einen Ende das Sduglingsalter, am anderen
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Ende die Senilitit und dazwischen das, was wir als den Kind-Erwachsenen
bezeichnen konnen. Der Kind-Erwachsene ist ein Mensch, dessen
intellektuelle und emotionale Fahigkeiten sich im Laufe seiner Geschichte
nicht entfaltet haben und sich insbesondere von denen der Kinder nicht
sonderlich abheben. Solche Menschen hat es immer gegeben, doch die
Kulturen unterscheiden sich darin, wie weit sie die Entwicklung einer
solchen Charakterstruktur begiinstigen oder hemmen. Im Mittelalter war der
Kind-Erwachsene gleichsam der Regelfall, vor allem, weil es in einer Welt

ohne Literalitit, ohne Schulen und civilité keiner besonderen Disziplin und
Unterweisung bedurfte, um erwachsen zu werden. Aus dhnlichen Griinden
wird der Kind-Erwachsene auch in unserer Kultur wieder zum Regelfall.
Dal} dies tatsdchlich geschieht, mochte ich im nidchsten Kapitel nachweisen;
zundchst jedoch will ich darstellen, wie und warum es geschieht.

Eine knappe Antwort auf diese Frage ist in dem bereits Gesagten
enthalten. Indem sich der symbolische Schauplatz, auf dem die menschliche
Entwicklung vor sich geht, seiner Form und seinem Inhalt nach veridndert,
und zwar insbesondere in dem Sinne, dafl es nicht mehr erforderlich ist,
zwischen der Wahrnehmungsfihigkeit von Erwachsenen und der von
Kindern zu differenzieren, verschmelzen diese beiden Lebensalter
unweigerlich zu einem. So lautet die Theorie. Sie soll im folgenden erlédutert
werden. Wenn wir untersuchen wollen, wie der moderne Kind-Erwachsene
entsteht, bieten sich uns mehrere Ankniipfungspunkte, doch der
interessanteste ist unstreitig die Frage, was aus dem politischen Bewulltsein
und dem politischen Urteilsvermogen in einer Gesellschaft wird, in der dem
Fernsehen die Hauptlast bei der Vermittlung politischer Informationen
zuféllt. Bevor es das Fernsehen gab, lieBen sich Umfang und Art der
Informationen iiber Politiker, die der Offentlichkeit zugéinglich gemacht
wurden, relativ leicht kontrollieren. Heute ist dies so schwierig geworden,
daB jene, die ein politisches Amt anstreben, »Image-Manager« bendtigen,
um zu steuern, was das Publikum erfahren soll. Fin wichtiger Grund fiir
diesen Wandel ist schon die bloBe Menge der Informationen, die das
Fernsehen verbreitet. Aber am wichtigsten i1st die Form, in der die
Informationen verbreitet werden. Wie jeder Mensch, so liefern auch unsere
Politiker Informationen nicht allein durch gesprochene Sprache, sondern
ebenso durch nichtverbale Mittel, beispielsweise ihre » Ausstrahlung«. Wie
sie stehen und lacheln, wohin sie ihren Blick richten, wie sie schwitzen
oder Zorn zeigen - all das sagt iiber sie genausoviel, wie sie selbst uns
sagen konnten. Natiirlich ist die eigene »Ausstrahlung« viel schwerer zu
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kontrollieren als das, was man bewul3t mitteilt - weshalb denn auch Richard
Nixon das Image eines Gebrauchtwagenhindlers so wenig abschiitteln
konnte wie Gerald Ford das eines Einfaltspinsels. Das Fernsehen ist in
grofem Umfang fiir diese Wahrnehmungsraster verantwortlich, weil es
gerade das, was die lebenden »Images« auf dem Bildschirm »ausstrahlen,
genau sichtbar macht. Es ist falsch, wenn wir in Amerika weiterhin den

Begriff televison audience, Fernseh-Horerschaft, verwenden, ein Terminus,
der vom Radio iibernommen wurde. Auch dann, wenn das Bild relativ
unbewegt ist, wie etwa bei einer Ansprache des Pridsidenten, steht es im
Mittelpunkt der Aufmerksamkeit des Zuschauers, verlangt danach, gedeutet
zu werden, und tritt in eine scharfe Konkurrenz zur gesprochenen Sprache.
Wo sich das Fernsehbild, wie es normalerweise der Fall ist, stindig
verdandert, wird der Zuschauer ginzlich von nicht-verbalen Informationen in
Anspruch genommen, wenn nicht gar liberwéltigt. Das Fernsehen lenkt, um
es einfach (und, wie ich fiirchte, zum wiederholten Male) zu sagen, die
Aufimerksamkeit nicht auf eine Abfolge abstrakter, distanzierter, komplexer
Gedanken, sondern auf konkrete, anschauliche, festkonturierte Personen.

Hierdurch nun hat sich die symbolische Form politischer Informationen
radikal gewandelt. Im Fernsehzeitalter besteht die politische Urteilsbildung
nicht mehr aus der intellektuellen Uberpriifung bestimmter Sitze und
Argumente, sondern aus der intuitiven, emotionalen Reaktion auf die
Totalitdt eines Bildes. Im Fernsehzeitalter geht es nicht so sehr darum, ob
die Leute mit den Ansichten der Politiker iibereinstimmen oder anderer
Meinung sind, sondern darum, ob ihnen die Politiker sympathisch sind oder
nicht. Das Fernsehen fiihrt zu einer Neubestimmung dessen, was man unter
einem »verniinftigen politischen Urteil« versteht, indem es aus dieser
vormals intellektuellen Anstrengung und Erfahrung eine dsthetische macht.
Ein Zehnjdhriger, der kaum schreiben und lesen kann, vermag die
Informationen, die ein politischer Kandidat »ausstrahlt«, ebenso leicht und
rasch zu deuten oder wenigstens zu registrieren wie ein gut informierter
Funfzigjahriger; wahrscheinlich sogar noch besser und schirfer. Aber wie
dem auch sei, mit Sprache und Vernunft hat das alles kaum etwas zu tun.

Zu diesem Wandel des politischen Urteilsvermogens kam es nicht erst
mit dem Fernsehen. Er zeichnete sich schon im 19. Jahrhundert als
Nebenwirkung der optischen Revolution ab. Das Fernsehen allerdings hat
diese Entwicklung so sehr beschleunigt, dal3 man mit Recht behaupten kann,
wir seien nun auf eine qualitativ andere Ebene des politischen BewuBtseins
abgestiegen. Dieser Abstieg ist vor allem deshalb aufschluBreich, weil sich
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an ihm zeigen 146t, wie die einem alten Medium innewohnenden Tendenzen
mit denen eines neuen Mediums in Konflikt geraten. Als die Verfassung der
Vereinigten Staaten zu Papier gebracht wurde, gingen James Madison und
seine Mitarbeiter davon aus, daf} ein reifer Staatsbiirger notwendigerweise
auch tber ein ziemlich hohes Mall an Literalitit und die damit
zusammenhéingenden analytischen Fahigkeiten verfligte. Aus diesem Grund
waren die jungen Menschen, zumeist definiert als diejenigen unter
einundzwanzig Jahren, zum Wahlvorgang nicht zugelassen, denn man nahm
an, dal die Entfaltung einer differenzierten Literalitit ein langwieriges
Training erforderte. Diese Annahmen trafen im 18. Jahrhundert auf eine um
das gedruckte Wort organisierte Gesellschaft sehr genau zu, in der sich der
politische Diskurs vorwiegend in Biichern, Zeitungen, Flugschriften und
einer vom Buch stark beeinflulten Redekunst vollzog. Die Politik Amerikas
war, wie uns Tocqueville mitteilt, die Politik des gedruckten Worts. Auch
andere Grundannahmen haben die Entwicklung des politischen Systems
gepragt (etwa solche iiber Eigentum und Rasse), aber keine war tiefer
verwurzelt als die, daBl sich Erwachsene und Kinder intellektuell
voneinander unterscheiden, dal Erwachsene iiber Mittel verfligen, um
politische Urteile zu féillen, die Jugendlichen nicht zu Gebote stehen.
Vielleicht geht es zu weit, wenn man mit George Counts behauptet, die

elektronischen Medien hitten die Bill of Rights auB3er Kraft gesetzt, aber es
ist jedenfalls offensichtlich, dal3 sich das politische Urteilsvermogen im
Zeitalter des Fernsehens nicht auf die komplexen Féhigkeiten der
Schriftbeherrschung stiitzt, ja diese nicht einmal voraussetzt. Wie viele

wahlberechtigte Amerikaner haben jemals etwas von dem gelesen, was
Ronald Reagan geschrieben hat? Oder was die geschrieben haben, die ihm
Ideen zuschanzen? Wie viele waren imstande, den Argumenten zu folgen,
die in den Fernsehdiskussionen vor den Prasidentschaftswahlen vorgetragen
wurden? Wie viele waren der Ansicht, dal Ronald Reagan Argumente
vorbrachte, die Jimmy Carter oder John Anderson nicht widerlegen
konnten?

Man braucht diese Fragen nur zu stellen, um sogleich zu erkennen, wie
irrelevant sie sind und wie Dbelanglos ideologische Grundsétze,
Schliissigkeit und Uberzeugungskraft von Argumenten oder Vertrautheit mit
Sprache bei der Beurteilung eines Fernsehbildes sind. Wenn man sagen
kann, daB die Ara Andrew Jacksons, der von 1829 bis 1837 Prisident der
Vereinigten Staaten war, die Politik der Aristokratie entrissen und in die
Héande der Massen gelegt hat, dann kann man mit gleichem Recht behaupten,

98



daB die Ara des Fernsehens dem erwachsenen Verstand die Politik
tiberhaupt entrissen hat. Wie Jackson den gesellschaftlichen Schauplatz der
Politik veranderte, so hat das Fernsehen den symbolischen Schauplatz
verandert, auf dem Politik ausgedriickt und verstanden wird. Obwohl die
Zeitungen dies aus einem berechtigten Eigeninteresse heraus bestreiten,
weil} doch jedermann, dal3 es sich genau so verhilt, zumal jene, die auf ein
politisches Amt aus sind, und die, die man angeheuert hat, um ihnen zu
zeigen, wie man es bekommt.

Wem diese Ausfiihrungen iibertrieben scheinen, der schaue sich einmal
an, welche Art von Informationen das Fernsehen vermittelt. Wenn wir uns
ein Bild von der Beschaffenheit des politischen BewuBtseins machen
wollen, miissen wir untersuchen, wie die Informationen beschaffen sind, die
dem Biirger zuginglich gemacht werden. Es ist nachgewiesen, da3 die
meisten Amerikaner ihre Informationen tiber die Welt hauptsdchlich aus dem
Fernsehen beziehen, und zwar zu einem erheblichen Teil aus jener Gattung

von Sendungen, die man als television news show, als Fernsehnachrichten-
Show bezeichnet. Was erfahren sie hier? Welcher Art sind die
Informationen, die sie empfangen? Welche FEinsichten und Erkenntnisse
werden ihnen hier zuteil? In welchem Sinne, wenn liberhaupt, wird das
Publikum hier unterrichtet? In welchem MaB3e ist die Nachrichten-Show auf
den Verstand des Erwachsenen zugeschnitten?

Betrachten wir zunichst den Aufbau einer Fernsehnachrichten-Show, so
wie man sie allabendlich in New York, Chicago oder San Francisco
verfolgen kann. Am Beginn und am Ende dieser Sendungen steht Musik;
auch bei jeder Unterbrechung fiir Werbespots erklingt Musik. Welchem
Zweck dient sie? Dem gleichen wie im Theater oder im Film: sie soll beim
Publikum Gefiihle erregen, Spannung erzeugen, Erwartungen wecken. Aber
zwischen einer Filmmusik und einer Fernsehnachrichten-Musik besteht ein
wichtiger funktionaler Unterschied - die Filmmusik variiert entsprechend
den Emotionen, die der jeweilige Inhalt einer Szene oder Konstellation
hervorruft. Es gibt bedrohliche Musik, frohliche Musik, romantische Musik
und dergleichen mehr. In der Fernsehnachrichten-Show aber wird stets die
gleiche Musik gespielt, ob die Hauptstory nun von der Invasion in
Afghanistan, der Verabschiedung des Gemeindeetats oder einem
spektakuldren Footballspiel handelt. Indem die Nachrichten-Show
allabendlich die gleiche Musik an den gleichen Stellen zur Untermalung

unterschiedlicher Ereignisse einsetzt, vermittelt sie bereits eine Botschaft:
dal3 es zwischen Gestern und Heute keine bedeutsamen Unterschiede gibt,
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daB3 die gleichen Gefiihle, die gestern geweckt wurden, auch heute passen,
und dafl die Ereignisse des Tages jedenfalls keinen spezifischen Sinn, den
es zu ergriinden gilte, haben.

Diese Botschaft wird auch durch verschiedene andere Momente
vermittelt, darunter Schonheit, Tempo und Zusammenhanglosigkeit. Zur
Schonheit gibt es nicht viel zu sagen, man braucht nur festzuhalten, daf} fast
alle Nachrichtensprecher und -Sprecherinnen jung und attraktiv sind.
Natiirlich tendiert das Fernsehen zu einer unwiderstehlichen Bildsprache,
und in fast allen Féllen gewinnen daher die Reize des menschlichen
Antlitzes die Oberhand iiber die Moglichkeiten der menschlichen Stimme.
Es kommt nicht darauf an, daB ein Nachrichtensprecher die Bedeutung
dessen, was er mitteilt, erfal3t; viele von ihnen sind nicht einmal imstande,
eine Mimik zu produzieren, die zu den von ihnen gesprochenen Worten paf3t.
Und einige haben diesen Versuch ldngst aufgegeben. Wichtig ist, da3 den
Zuschauern ihre Gesichter gefallen. Um es ganz plump zu sagen: im
Fernsehen der Vereinigten Staaten hitte eine sechzig jdhrige Frau als
Nachrichtensprecherin keine Chance. Die Zuschauer wiirden sich von ihrem
Gesicht nicht »fesseln« lassen. Denn auf den Sprecher oder die Sprecherin
kommt es an, nicht auf das, was gesprochen wird. Man nimmt auch an, daf}
das Publikum von Vielfalt angezogen, von Komplexitit dagegen abgestoflen
wird, und deshalb werden im Laufe einer typischen 30-Minuten-Show
zwischen 15 und 20 verschiedene »Storys« gebracht. Wenn man die Zeit fiir
Werbespots, Ankiindigungen der nidchsten Storys und die Gags der
Nachrichtensprecher abrechnet, ergeben sich durchschnittlich 60 Sekunden
fiir eine Story. In einer zufdllig herausgegriffenen WCBS-Show sah das an
einem Abend folgendermallen aus: 264 Sekunden fiir eine Story iiber die
Bestechlichkeit von Politikern; 37 Sekunden fir eine damut
zusammenhdngende Story liber Senator Larry Pressler; 40 Sekunden iiber
den Iran; 22 Sekunden tiber die Aeroflot; 28 Sekunden tiber ein Massaker in
Afghanistan; 25 Sekunden iiber Muhammad Ali; 53 Sekunden iiber eine
Gefangnisrevolte in New Mexico; 160 Sekunden iliber Proteste gegen den

Film Cruising; 18 Sekunden iiber die Besitzer der Diskothek »Studio 54«;
18 Sekunden iiber Suzanne Somers; 16 Sekunden iiber die Rockettes; 174
Sekunden fiir eine »Hintergrund«-Studie {iber Depression (Teil I); 22
Sekunden tliber Lake Placid; 166 Sekunden fiir das Basketballspiel St. John's
- Louisville; 120 Sekunden fiir das Wetter; 100 Sekunden fiir eine
Filmkritik. Diese Art, »Nachrichten« zu definieren, hat zwei bedeutsame
Auswirkungen. Erstens macht sie es schwierig, sich iiber ein Ereignis
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Gedanken zu machen; zweitens macht sie es schwierig, gegeniiber einem
Ereignis Geflihle zu entwickeln. Sich Gedanken machen - das wiirde
bedeuten, Fragen zu stellen: Was bedeutet dieses Ereignis? Was war seine
Vorgeschichte? Wo liegen die Ursachen? Wie fligt es sich in das, was ich
tiber die Welt weill? Mit »Gefithle entwickeln« meine ich die normalen
menschlichen Reaktionen auf Mord, Vergewaltigung, Feuer, Bestechung und
die allgemeine Selbstzerstorung. Bei einer Untersuchung, die ich vor einiger
Zeit durchgefiihrt habe, konnte ich nur eine einzige Story ermitteln, auf die
die Zuschauer mit einem ihnen erinnerlichen Gefiihl von Abscheu und
Schrecken reagiert hatten: eine Mutter hatte ihr von einem Damon
»besessenes« Baby verbrannt. Ich glaube, es steckt ein tieferer Sinn darin,
daB die Nachrichten-Shows hiufig 30 bis 45 Sekunden mit Meinungs- und
Gefiihlsduerungen von »lLeuten auf der Strale« bringen, gleichsam als
wollten sie die Zuschauer daran erinnern, dafl auch sie im Hinblick auf die

einzelnen Storys eigentlich Gefiihle und Meinungen entwickeln miifSiten. Ich
sehe darin einen Ausdruck von Skrupeln der Produzenten, die sehr genau
wissen, da3 ihre Shows wenig Raum fiir solche Reaktionen lassen. In der
hier untersuchten WCBS-Show wurden in bezug auf das Massaker in
Afghanistan und den Gefingnisaufstand in New Mexico keine
Meinungsdullerungen eingeholt. Aber 35 Sekunden standen zur Verfligung,
um zu zeigen, was die »leute auf der StraBe« von den
Bestechungsvorwiirfen gegen Senator Harrison Williams aus New Jersey
hielten. Die Leute, die sich duBBern konnten, sagten ausnahmslos, sie finden
es »schrecklich«.

Entscheidend ist natiirlich, dal Ereignisse im Fernsehen jeglichen
historischen oder sonstigen Zusammenhangs beraubt sind und derartig rasch
und zerstiickelt aufeinander folgen, dall sie iiber unser BewuBtsein
hinwegfluten - das Fernsehen als Narkotikum, das den Verstand ebenso
einschlafert wie die Wahrnehmungsfahigkeit. Gewill, die Musik, die
Vorankiindigungen (»Und gleich nachher ein Gefangenenaufstand in New
Mexico ...«) und die Interaktionen der Nachrichtensprecher (»Was ist denn
in New Jersey los, Jane?«) erzeugen eine Atmosphdre der Erregung, der
Spannung, die gelost werden muB3. Aber das ist »Mache«, denn das, was
gezeigt wird, ist so komprimiert und hat es so eilig -schon zappelt hinter der
Biihne die nidchste Story, ganz versessen darauf, ihre 37 Sekunden hinter
sich zu bringen -, daBB man die Verbindung zwischen der versprochenen
Spannung und ihrer Einlosung kaum im Gedichtnis behalten kann. Mit
anderen Worten, die Erregung, die eine Fernsehnachrichten-Show auslost,
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ist vor allem eine Funktion ihres Tempos, nicht ithrer Substanz, d.h. Erregung
tiber die Bewegung von Informationen, nicht iiber ihre Bedeutung.

Auch wenn es schwierig ist, angesichts der Nachrichten Gedanken und
Gefiihle zu entwickeln, darf man doch nicht annehmen, es wiirde vom
Zuschauer gar nicht erwartet, dal er bestimmte Gefiihle und Meinungen oder
eine bestimmte Vorstellung von der Welt hitte. Wie ich schon gesagt habe,
geht diese Vorstellung davon aus, dal die Ereignisse keine tieferen
Ursachen und keine Folgen haben und deshalb ohne spezifischen Wert und
bedeutungslos sind. Man muf} bedenken, dafl die Fernsehnachrichten-Shows
geradezu surrealistisch sind - zusammenhanglos bis zu dem Punkt, wo sich
nichts mehr auf irgend etwas anderes beziehen 146t. Worin besteht etwa der
Zusammenhang zwischen der Aeroflot und Suzanne Somers? Zwischen dem

»Studio 54« und dem Iran? Zwischen Cruising und einem Massaker in
Afghanistan? Zwischen bestechlichen Politikern und den Rockettes? Wird
irgendeiner dieser Vorfille weiterverfolgt? Waren sie auch gestern schon
aktuell? Warum ist der Iran 40 Sekunden wert und das St.-John's-Spiel 166?
Wie gelangt man zu der Entscheidung, da3 fiir Suzanne Somers weniger Zeit
zur Verfiigung stehen soll als fiir Muhammad Ali? Und in welchem
Verhiltnis stehen schlieBlich die Werbespots zu den anderen Storys? In der
WCBS-Show gab es 21 Werbespots, die insgesamt ungefahr zehn Minuten
dauerten. Drei von ihnen gingen der Bestechungsstory voran, vier der
Gefangnisrevolte in New Mexico, drei dem Spezialreport (Teil I) iiber
Depression. Wie man sich denken kann, waren die Werbefilme optimistisch,
versprachen Zufriedenheit, Sicherheit und, in zwei Fillen, erotisches
Vergnugen.

Was fiir ein Bild soll man sich angesichts dieses Neben- und
Durcheinanders von der Wirklichkeit machen? Wie soll man die Wichtigkeit
von Ereignissen abschitzen? Welche Prinzipien menschlichen Verhaltens
werden hier vorgefiihrt und nach welchen moralischen MaB3stiben werden
sie beurteilt? Auf all diese Fragen hat die Fernsehnachrichten-Show eine
einzige, gleichbleibende Antwort: Ein Sinn fiir Proportionen 1468t sich in der
Welt nicht erkennen. Jedes Ereignis steht fiir sich; Vergangenheit und
Geschichte sind belanglos; es gibt keinen Anhaltspunkt dafiir, ein Faktum
hoher zu bewerten als ein anderes. Kurz, die Nachrichten korrespondieren
nicht den Rationalititsanspriichen eines Erwachsenen.

In dem Weltbild, das die Nachrichten zur Schau stellen, gibt es nicht
einmal Empfindlichkeit fiir Widerspriiche. Sonst wiirde man uns nicht den
Wohlstand Amerikas feiernde Werbefilme vorfiihren und dann Bilder von
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der Verzweiflung und Erniedrigung von Gefangnisinsassen in New Mexico
nachreichen. Zumindest ein Augenzwinkern des Nachrichtensprechers hitte
man erwarten diirfen, aber der achtete gar nicht auf das, was er sagte. Eine
Fernsehnachrichten-Show ist also genau das, was ithr Name besagt. Eine
Show bietet Unterhaltung, setzt eine Kunst- und Phantasie weit in Szene und
produziert ihre Effekte so, dal das Publikum nachher lachend oder weinend
oder verbliifft dasitzt. Darauf hat es die Nachrichten-Show abgesehen, und
es ist bloBes Marktgeschrei, zu behaupten - wie es die Produzenten
anldBlich von Fernsehpreisverleihungen gern tun -, Sinn und Zweck solcher
Shows sei es, das Publikum zu unterrichten. Der Effekt ist vielmehr, dal} die

Idee des homo politicus trivialisiert und die Differenz zwischen
erwachsenengemédfem und kindgeméBem Begreifen getilgt werden.

Diese Wirkung geht weit tiber den politischen Bereich hinaus. Eines der
Kennzeichen erwachsener Wahrnehmungsfahigkeit ist z. B. das Vermogen,
zwischen der Welt des Handels und der Geschifte einerseits und der
spirituellen Welt andererseits zu unterscheiden. Und in den meisten Kulturen
ist diese Unterscheidung klar erkennbar. Im Fernsehzeitalter jedoch ist an
ihre Stelle ein Chaos getreten - in erheblichem Malle bedingt durch jene
allgegenwirtige Kommunikationsform, die wir als Fernsehwerbung
bezeichnen. Wie die Nachrichten-Show das politische Urteilsvermogen
verdndert, so verdndert die Fernsehwerbung die Konsumentenhaltung und
die Religiositit.

Man hat so viel iiber die Fernsehreklame und ihre korrumpierenden
Auswirkungen und Grundannahmen geschrieben, dafl sich dariiber kaum
noch etwas Neues sagen 148t. Aber einige Sachverhalte sind nicht geniigend
beachtet worden. Ich meine z. B. den Umstand, dafl sie zur Schwéchung
erwachsener Haltungen beitragt. Nichts in der Fernsehreklame gebietet,
zwischen Erwachsenen und Kindern zu unterscheiden. Fernsehwerbespots

machen keine Aussagen, sie tiberreden nicht; sie verwenden Bilder. Soweit
Sprache gebraucht wird, ist sie hoch emotional. Deshalb sind Werbespots
einer logischen Analyse nicht zugénglich, sie lassen sich nicht widerlegen
und verlangen selbstverstindlich auch keine differenzierte Bewertung durch
einen Erwachsenen. Seit Beginn der optischen Revolution hat man den

homo oeconomicus stets fiir ein irrationales Wesen gehalten, dem man mit
Argumenten und verstindigen Ausfilhrungen nicht kommen kann. Im
Fernsehen freilich wird diese Annahme so sehr ins Extrem getrieben, daf}
man der dort inszenierten Werbung fast den Vorwurf machen muf3, sie hebe
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die gesamte kapitalistische Ideologie aus den Angeln. Die Fernsehwerbung
hat ndmlich eine der Grundiiberzeugungen des Merkantilismus aufgegeben,
der zufolge Kéufer und Verkaufer fahig sind, aufgrund rationaler Erwagung
threr Eigeninteressen ein Geschift miteinander abzuschlieBen. Diese
Uberzeugung ist im Kapitalismus so tief verankert, daB unsere Gesetze den
kommerziellen Transaktionen von Kindern sehr enge Grenzen ziehen. Die
kapitalistische Ideologie, die selbst stark durch den Aufstieg der Literalitit
beeinfluft wurde, nimmt an, dal Kinder nicht iiber die analytischen
Fahigkeiten verfiigen, einen Kaufgegenstand zu bewerten, und dafl Kinder
noch nicht imstande sind, rationale Transaktionen zu titigen. Der Werbespot
im Fernsehen aber stellt die Produkte nicht in einer Weise vor, die die
analytischen Fihigkeiten des Zuschauers herausfordert oder das, was wir
gemeinhin als rationales, reifes Urteil bezeichnen. Dem Verbraucher werden
keine Fakten dargeboten, sondern Idole, fiir die sich Erwachsene und
Kinder gleichermaBBen begeistern kdnnen, ohne sich um Logik und
Nachpriifung bemiihen zu miissen. Es ist daher irrefiihrend, wenn man den

Fernsehwerbefilm in Amerika als commercial bezeichnet, denn diese

commercials verschmihen gerade die Rhetorik von Geschift und Kommerz
und halten sich vorwiegend an die Symbole und die Rhetorik der Religion.
Ich behaupte sogar, dal man die Werbespots im Fernsehen als eine Form
von religioser Literatur interpretieren kann. Nicht, dal jeder Werbespot
einen religiosen Inhalt hitte! Doch so wie der Pfarrer in der Kirche die
Aufmerksamkeit seiner Gemeinde zuweilen auf auBerkirchliche Belange
lenkt, so gibt es auch Reklamespots, die rein »weltlicher Natur« sind.
Jemand hat etwas zu verkaufen; man erfiahrt, worum es sich handelt, wo man
es bekommen kann und was es kostet. Eine solche Werbung mag
schreierisch und aggressiv sein, aber sie propagiert keine Doktrin und
beschwort keine Theologie.

Die Mehrzahl der wichtigen Werbespots im Fernsehen nimmt jedoch die
Form eines religiosen, auf einer kohdrenten Theologie errichteten
Gleichnisses an. Wie alle religiosen Gleichnisse entfalten sie eine
Vorstellung von Siinde, geben Hinweise auf den Weg der Erlosung und
eroffnen eine Vision des Himmelreiches. AuBlerdem deuten sie an, wo die
Wurzeln allen Ubels liegen und worin die Pflichten des Tugendhaften
bestehen. Betrachten wir etwa das Gleichnis vom Kragenrand. Innerhalb der
Fernsehthéologie nimmt es etwa die Stelle ein, die dem Gleichnis vom
verlorenen Sohn in der Bibel zukommt, ndmlich die eines Archetyps, der die
meisten formalen und inhaltlichen Elemente umfaft, die fiir seine Gattung
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typisch sind. Das Gleichnis vom Kragenrand ist kurz, fordert vom Zuschauer
nicht mehr als 30 Sekunden Zeit und Aufmerksamkeit. Hierfiir gibt es drei
naheliegende Griinde. Erstens, es ist kostspielig, im Fernsehen zu predigen.
Zweitens, die Aufmerksamkeitsspanne der Gemeinde ist kurz und die
Gemeinde anfillig fiir anderweitige Zerstreuungen. Und drittens, ein
Gleichnis braucht nicht ausfiihrlich zu sein; die Tradition schreibt vor, dal3
seine Erzihlstruktur komprimiert, seine Symbole unzweideutig und seine
Erklarung biindig sein sollen.

Tatsdchlich folgt die Erzédhlstruktur des Gleichnisses vom Kragenrand
den gewohnten Bahnen der Tradition. Die Geschichte hat einen Anfang, ein
Mittelstiick und ein Ende. Hier eine kurze Beschreibung fiir die, die sie
nicht kennen. Wir sehen ein Ehepaar in zwangloser Umgebung - einem
Restaurant. Die beiden sind offenkundig gern zusammen und fiihlen sich
sichtlich wohl. Eine Kellnerin ndhert sich ithrem Tisch und bemerkt, daf3 der
Mann einen schmutzigen Kragenrand hat; unverwandt blickt sie nach dem
Kragen und verkiindet dann mit einem hohnischen, von Verachtung
zeugenden Grinsen allen in Horweite Sitzenden, worin das Vergehen des
Mannes besteht. Der Mann ist gedemiitigt und wirft seiner Frau einen
vorwurfsvollen Blick zu. Sie blickt jetzt drein, als ekelte sie sich vor sich
selbst, eine Miene, in die sich noch ein Anflug von Selbstmitleid mischt.
Das ist der Anfang des Gleichnisses: die Entstehung eines Problems. Im
weiteren Verlauf sicht man, wie die Frau zu Hause ein Waschmittel benutzt,
das den Schmutz an jedem Minnerhemdkragen unfehlbar beseitigt. Stolz
zeigt sie ithrem Mann, was sie gerade tut, und er verzeiht ihr mit einem
bewundernden Licheln. Dies ist das Mittelstiick des Gleichnisses: die
Losung des Problems. SchlieBlich sehen wir das Paar noch einmal in einem
Restaurant, diesmal jedoch kann ihnen der priifende, dchtende Blick der
Kellnerin nichts anhaben. Hier endet das Gleichnis: mit der Moral, der
Erklarung, der Exegese. Wir brauchen daraus nur noch die richtigen
Schliisse zu ziehen.

Bei den Reklamegleichnissen des Fernsehens liegt die Hauptwurzel
allen Ubels in einer naiven, unwissenden Einstellung zur Technik, in der
Ahnungslosigkeit gegeniiber den wohltitigen Errungenschaften des
industriellen Fortschritts. Sie ist die Hauptquelle allen Leids, aller
Beschamung, aller Zwietracht im Leben. Und wie das Gleichnis vom
Kragenrand klar erkennen 146t, konnen einen die Folgen dieser
Ahnungslosigkeit jederzeit ereilen, ohne Vorwarnung und mit der ganzen
Kraft ihrer zerstorerischen Wirkung.
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Diese unberechenbaren Auswirkungen technischer Ahnungslosigkeit und
ithre Kraft bilden ein wichtiges Element der Reklametheologie des
Fernsehens, denn sie gemahnen die Gemeinde stindig an die eigene
Verletzbarkeit. Nie darf man sich der Selbstzufriedenheit oder gar dem
Selbstlob iiberlassen. Der Versuch, ohne die Wohltaten der Technik zu
leben, birgt Gefahren in sich, denn fiir den Wachsamen ist die in diesem
Versuch sich bekundende Ahnungslosigkeit jederzeit schmerzlich sichtbar.
Dieser Wachsame kann in Gestalt einer Kellnerin, eines Freundes, einer
Nachbarin auftreten oder gar als Gespenstererscheinung, sozusagen als
heiliger Geist, der wie aus dem Nichts plotzlich in der Kiiche steht und
einem die eigene verbohrte Ahnungslosigkeit aufdeckt.

Die Idee der technischen Ahnungslosigkeit muf3 hier natiirlich sehr weit
gefalit werden und bezieht sich nicht nur auf Waschmittel, Tabletten,
Monatsbinden, Autos, Salben und Nahrungsmittel, sondern auch auf
technische Einrichtungen wie Sparkassen oder Verkehrsmittel. So kann es z.
B. geschehen, dall man in den Ferien zufillig den Nachbarn iiber den Weg
lauft (in TV-Reklamegleichnissen immer ein Zeichen von Gefahr) und
erfahrt, daf3' sie ihr Geld bei einer bestimmten Bank angelegt haben, deren
Zinssdtze man nicht kannte. Das ist natiirlich eine moralische Katastrophe,
man steht da wie ein Dummkopf, und der Urlaub ist verdorben.

Aber wie wir am Gleichnis vom Kragenrand schon gesehen haben, gibt
es einen Weg der Erlosung. Wenn man ihn beschreitet, mu3 man allerdings

zwel Hindernisse iiberwinden. Erstens mufl man sich den Ratschldgen und
der Kritik jener 6ffnen, denen bereits groflere Erleuchtung zuteil geworden
ist. Im Gleichnis vom Kragenrand kommt der Kellnerin die Funktion des
Ratgebers zu, obwohl sie natiirlich sehr hart, ja fast unerbittlich aufiritt. In
anderen Gleichnissen ist der Ratgeber eher sarkastisch als streng. In den
meisten aber, etwa in allen Werbespots fiir Binden, Mundwasser, Schampun
und Aspirin, erscheinen die Berater freundlich und sympathisch und sind
sich ihrer eigenen Verwundbarkeit in anderen Angelegenheiten durchaus
bewult. Vom Ahnungslosen wird nun nichts weiter verlangt, als daf} er die
Unterweisung in dem Geiste annimmt, in dem sie thm gewahrt wird. Damit
wird der Gemeinde eine doppelte Lektion erteilt: man soll die Ratschlige
nicht nur bereitwillig akzeptieren, man soll sie auch ebenso bereitwillig
austeilen. Das Ratgeben ist sozusagen die oberste Pflicht der Frommen. Und
die ideale Religionsgemeinschaft konnte man sich als eine Gruppe von
Dutzenden von Leuten vorstellen, die untereinander fortwihrend Ratschldge

tiber die neuesten technischen Errungenschaften austauschen. Das zweite
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Hindernis auf dem Weg der Erlosung bildet die eigene Bereitschaft, dem
empfangenen Rat entsprechend zu handeln. Wie in der traditionellen
christlichen Theologie gentigt es nicht, das Evangelium zu horen oder es zu
verkiinden. Das Verstehen der Botschaft muf3 in guten Werken zum Ausdruck
kommen, also in Handlungen. Im Gleichnis vom Kragenrand handelt die
Ehefrau, die zuvor so jdimmerlich dastand, sofort, und das Gleichnis schlief3t
damit, daf3 es der Gemeinde die Wirkung ihres Tuns vorfiihrt.

Im Gleichnis von der Person mit dem Mundgeruch, das in mehreren
Versionen umlduft, sehen wir eine Frau, die von den technischen
Moglichkeiten zur Behebung ihrer Reizlosigkeit nichts ahnt und nun von
einer hilfreichen Zimmergenossin aufgeklart wird. Die Frau nimmt den Rat
unverziiglich an, mit dem Ergebnis, das uns in den letzten fiinf Sekunden
gezeigt wird: Flitterwochen auf Hawaii. Im Gleichnis vom dummen
Geldanleger wird uns ein Mann vorgefiihrt, der nicht weil}, wie er sein Geld
zum Geldverdienen veranlassen kann. Nachdem man ihn aufgeklért hat,
handelt er rasch und wird am SchluB3 des Gleichnisses mit einem Auto oder
einem Trip nach Hawaii oder etwas anderem, das Seelenfrieden zu stiften
vermag, belohnt. Wegen der Kompaktheit der Reklamegleichnisse muf3 der
SchluB, also die letzten fiinf Sekunden, einen doppelten Zweck erfiillen.
Zunichst einmal liefert er die Moral der Geschichte - wenn man in dieser
Weise handelt, wird jenes die Belohnung sein. Aber indem uns das Ergebnis
gezeigt wird, fiihrt man uns auch ein Bild des Himmels vor Augen.
Gelegentlich diirfen wir auch einen Blick in die Holle werfen, etwa im
Gleichnis von den verlorenen Travellerschecks: technisch Ahnungslose, die
auf ewig dazu verdammt sind, in der Fremde, fern der Heimat herumzuirren.
Aber hiufig wird uns ein Himmel gezeigt, zuginglich und voller
Herrlichkeit, ein Himmel im Hier und Jetzt, auf Erden, in Amerika und nicht
selten auf Hawaii.

Aber Hawaii ist nur ein zweckdienliches, immer wieder verwendetes
Symbol. Der Himmel kann iiberall Gestalt annehmen und sich auftun. Im
Gleichnis von dem Mann, der stindig mit dem Flugzeug unterwegs ist,
gelangt der verwirrte Flugreisende in den Himmel, indem er an den Schalter
eines Autoverleihs tritt, zu dem 1hn ein engelsgleicher Bote geleitet. Der
Ausdruck von Ekstase auf dem Gesicht des Mannes verrdt, dal3 er der
Transzendenz in diesem Augenblick so nahe ist, wie er es sich nur je
erhoffen kann.

»Ekstase« ist hier die zentrale Idee, denn in den Reklamegleichnissen
werden die verschiedenen Arten von Ekstase nicht minder detailliert
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geschildert als in der religiosen Literatur. Gegen Ende des Gleichnisses von
den fleckigen Gléasern zeigt sich auf den Gesichtern des Ehemanns und
seiner Frau ein ekstatischer Ausdruck, den man unschwer als den
himmlischer Gliickseligkeit entziffern kann. Selbst in dem Gleichnis vom
Hemdkragen, wo wir es auf den ersten Blick mit einer weniger tiefen
moralischen Krise als im Gleichnis von den fleckigen Gldsern zu tun haben,
begegnet uns reine, ungetriibte Ekstase. Wo aber Ekstase ist, da ist auch der
Himmel. Kurzum, der Himmel ist iiberall, wo wir unsere I Seele mit Gott
vereinen - und dieser Gott ist natlirlich die Technik samt ihren
Errungenschaften.

Wann genau die Amerikaner als religioses Volk ihren traditionellen
Gottesglauben durch den Glauben an die veredelnde Kraft der Technik
ersetzt haben, 14Bt sich nicht leicht bestimmen. Die' Fernsehwerbung - das
mul} betont werden - hat diesen Wandel jedenfalls nicht herbeigefiihrt, doch
es ist unverkennbar, daf sie thn widerspiegelt, dokumentiert und intensiviert
und damit zur Schwichung intellektueller Deutungsmuster beitrégt.
Infolgedessen verwischt sie auch die Grenze zwischen Erwachsenenalter
uhd Kindheit, denn Kinder haben keinerlei Schwierigkeiten, die Theologie
des Fernsehwerbespots zu erfassen, der keine komplexen Anforderungen
stellt oder keine existentiellen Konflikte beschreibt. Der Erwachsene, der
die dort signalisierte Theologie libernimmt, unterscheidet sich nicht mehr
vom Kind. Es sei noch einmal betont, dafl die Politiker, die
Reklameexperten und die Fernsehleute, die fiir den Inhalt der Sendungen
zustindig sind, an der kindlichen Innenausstattung des politischen,
wirtschaftlichen und religiosen BewuBtseins keine »Schuld« tragen. Sie
verwenden das Fernsehen so, wie sie es vorfinden, und ihre Motive sind
nicht besser und nicht schlechter als die der Zuschauer. Gewil3, sie machen
sich die Mittel des Fernsehens zunutze, aber es ist der Charakter des
Mediums und nicht der Charakter seiner Benutzer, der den Kind-
Erwachsenen hervorbringt. Man muf3 sich das ganz klarmachen. Andernfalls
konnte man zu der irrigen Annahme gelangen, Erwachsenheit liee sich
dadurch sichern, daf} man das Fernsehen »verbessert«. Aber das Fernsehen
1Bt sich nicht wesentlich verbessern, jedenfalls nicht dort, wo es um seine
symbolische Form geht, um den Kontext, in dem es erlebt wird, oder um
seinen »lichtgeschwinden« Umgang mit Informationen. Und vor allem ist
das Fernsehen kein Buch, und kann weder den gedanklichen Gehalt eines
Buches ausdriicken, noch die mit dem Buch verbundenen Verhaltensweisen
und sozialen Strukturen unterstiitzen.
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Das Fernsehen hat z. B. keine Moglichkeiten, einen Begriff von
Vergangenheit oder Zukunft zu vermitteln. Es ist ein gegenwartszentriertes
Medium. Im Fernsehen wird alles so wahrgenommen, als ereigne es sich

»jetzt«, weshalb man den Zuschauern in Worten mitteilen mul3, daB3 das
Videotape, das sie gerade sehen, schon Tage oder Monate zuvor produziert
worden ist. Auf diese Weise wird die Gegenwart iiber die Mallen stilisiert
und verstirkt, und man darf wohl vermuten, dall das Fernsehen Erwachsene
dazu dréngt, das kindliche Streben nach direkter Bediirfnisbefriedigung
ebenso wie die kindliche Gleichgiiltigkeit gegeniiber den Folgen von
Handlungen als normal hinzunehmen. Die Umgebung, in der das Fernsehen
fiir gewohnlich erlebt wird, ist ebenfalls ein wichtiger Faktor. Wie Radio-
oder Schallplattenhdren ist auch Fernsehen ein eher isolierendes Erlebnis
und verlangt vom Zuschauer nicht, daf} er bestimmte fiir das Verhalten in der
Offentlichkeit geltende Regeln einhilt. Das Fernsehen verlangt vom
Zuschauer nicht einmal Aufmerksamkeit. Insgesamt tragt es also nichts zur
Ausbildung eines Bewulltseins von sozialem Zusammenhalt bei.

Aber der wichtigste Aspekt des Fernsehens ist ohne Zweifel der, den
ich hier hervorzuheben versucht habe - den grofiten Teil seiner Inhalte
driickt es in Bildern aus, nicht in Sprache. Und deshalb muf3 es
notwendigerweise auf die Exposition, auf den Modus der Erorterung
verzichten - zugunsten eines narrativen Modus. Daher riihrt die nahezu
unerschopfliche Kraft des Fernsehens, zu unterhalten. Es ist das erste
wirkliche Theater der Massen, nicht nur, weil es eine riesige Zahl von
Menschen erreicht, sondern auch, weil im Fernsehen fast alles die Form
einer Geschichte, einer Story, und nicht eines Arguments oder einer
Gedankenfolge annimmt. Politik wird zur Story; Nachrichten werden zur
Story; Wirtschaft und Religion werden zur Story. Selbst die Wissenschaft

wird zur Story. Deshalb sind Sendungen wie Cosmos und The Ascent of

Man visuell ebenso dynamisch und dramatisch wie alle librigen; Carl Sagan
und Jacob Bronowski werden eben als Personlichkeiten, als Entertainer und
Geschichtenerzihler, umgeben von allerlei interessant anzusehenden Dingen,

prasentiert und miissen so prisentiert werden. Die Kosmologie als
Wissenschaft gibt im Fernsehen nichts her, und deshalb besteigt Carl Sagan
ein Fahrrad, wenn er uns etwas iiber sie erzdhlen will. Auch eine Theorie

des Kulturwandels, von der Bronowskis Sendung 7he Ascent of Man
eigentlich handeln sollte, 146t sich nicht in eine Fernsehform bringen. Dal3 in
dieser Sendung eine Theorie im Mittelpunkt stand, hat von hundert
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Zuschauern nicht einer bemerkt, denn diese Theorie ebenso wie die zu ihrer
Stiitzung angefiihrten Argumente gingen in einem Geflacker von
Kurzzeitbildern unter. Erst als man die Bilder beiseite schob und die
Sprache vernehmbar wurde (als nidmlich das Skript der Sendung in
Buchform erschien), traten Bronowskis Ideen zutage, und man konnte sich
ein Urteil iiber seine fragwiirdige Theorie bilden. Immer wieder hort man
von Kritikern die Klage, das Fernsehen appelliere an den »kleinsten
gemeinsamen Nenner«. Aber erscheint es iiberhaupt moglich, dal3
Fernsehbilder (z. B. Sagan auf dem Fahrrad) ein hoheres intellektuelles
Niveau erreichen konnten? Der Wissenschaftsautor und Professor flir Physik

Jeremy Bernstein gibt darauf in seiner Kritik an Cosmos’ gleichsam eine
Antwort. Bernstein schldgt vor, bei einer Wissenschaftssendung solle das
Bild unbewegt bleiben, der Professor oder die Professorin solle hinter
einem Schreibtisch sitzen und sprechen. Wenn ein solcher Vortrag komplexe
Tatsachen, Uberlegungen und Hypothesen enthilt, dann werde die Sendung,
wie Bernstein annimmt, die entwickelte Vorstellungskraft anregen. Aber es

ware kein Fernsehen mehr. Es wire Sunrise Semester - das Fernsehen als
Kopie des Horsaals oder des Klassenzimmers, und es ist zweifelhaft, ob
diejenigen, die nach einer hoheren Bildung streben, sich das lange ansehen
wiirden. Diese Leute gehen in die Horsédle und Klassenzimmer und holen
sich dort, was Professor Bernstein iiber das Fernsehen zu vermitteln hofft.
Vom Fernsehen dagegen erwarten sie etwas ganz anderes, und jene, die die
Programme machen, liefern es. Wéhrend ich dies schreibe, beginnt WCBS

mit einer neuen »Wissenschafts-Show«. Thr Titel lautet Walter Cronkite's

Universe. Als gebildeter Erwachsener wire Professor Bernstein sicherlich
der Meinung, da3 das Universum durchaus fiir sich selbst sprechen kann und
auf die Reklame und den Beistand von Mr. Cronkite nicht angewiesen ist.
WCBS weil} es besser. Denn WCBS weil}, dal das Zeitalter der Erorterung,
das mit der Erfindung der Druckerpresse anbrach und den Verstand des
erwachsenen Menschen in einer ganz bestimmten Weise geprégt hat, fast
voriiber ist. Ihm folgt das narrative Zeitalter, das Zeitalter der Story, oder,
um es genauer und anschaulicher zu formulieren, das Zeitalter des Show
Business.

Wenn ich vom Zeitalter des Show Business spreche, dann meine ich das
nicht metaphorisch. Man darf diesen Ausdruck getrost wortlich nehmen,
allerdings in zwei verschiedenen Bedeutungen. So liegt es im Wesen des
Fernsehens, jeden Aspekt des Lebens in ein Show-Business-Format zu
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bringen. Es gibt ja nicht nur Walter Cronkite's Universe (wo ohne weiteres
auch Don Rickles auftreten konnte, um sechs Minuten lang Weltraumwitze zu

erzihlen, oder Lola Falana mit der Titelmelodie aus Krieg der Sterne), es

gibt auch - im Abonnentenfernsehen - Rex Humbard and His Family, der
uns eine Botschaft von Gott bringt. Reverend Humbard gehort zu jener Schar
von Predigern, die mit ithren Sendungen der Fernsehwerbung beigesprungen
sind, um die Infantilisierung der Theologie zu vollenden. Umgeben von
Sdngern und Singerinnen, Familienmitgliedern und lauter netten Leuten,
sowohl auf der Biihne als auch im Publikum, preisen diese Wanderprediger
eine Religion an, die es an FEinfalt und Biihnenwirksamkeit mit jeder
Varietevorstellung in Las Vegas aufnehmen kann. Da gibt es kein
Glaubensdogma, keine Terminologie, keine Logik, keinen Ritus und keine
Tradition - nichts, was den Verstand der Zuschauer beanspruchen konnte,
von denen vielmehr nur verlangt wird, auf das Charisma des Predigers zu
reagieren. Wie wir festgestellt haben, verlangen auch die
Fernsehnachrichten nichts anderes als dies vom Zuschauer. Soeben meldet
WNBC, Tom Brokaw sei fiir mehrere Millionen Dollar mehrere Jahre lang
unter Vertrag genommen worden. Um was zu tun? Um Nachrichten
vorzulesen. Man ist versucht zu fragen, ob Mr. Brokaw seine Vorstellung
nicht mit Gewinn auch in Las Vegas geben konnte: » Tom Brokaw's Welt, mit
Don Rickles als Sportredakteur und Lola Falana als Wetterfrau.« Aber das
ware uberflissig, denn im Fersehen erreicht sein Aufiritt ein viel groBBeres
Publikum. Das beste Beispiel fiir eine an dem Weltmodell des Show

Business orientierte Sendung ist Sesamstrafse, das mit viel Beifall begriifite

padagogische Kinderprogramm. Die Erfinder von Sesamstraffe sind
iiberzeugt davon, dal Lernen durch Unterhaltung nicht nur nicht behindert
wird, daB3 es sich vielmehr von Unterhaltung gar nicht unterscheiden 14ft.
Zur Rechtfertigung seiner Erziehungskonzeption hat Jack Blessington, der
Direktor der pddagogischen Programme von WCBS, dargelegt, »dall eine
Kluft zwischen der personlichen und der kognitiven Entwicklung der Kinder
besteht, mit der die Schule nicht zurechtkommt. Wir leben in einer
hochkomplexen, elektronisch ausgerichteten Gesellschaft.  Biicher
verlangsamen alles«.> Ganz recht! Biicher - das bedeutet bedachtsames
Denken. Elektronik bedeutet beschleunigtes Denken. Und eine von Jack
Blessington offenbar nicht wahrgenommene Folge dieser Tatsache besteht
darin, da3 das Fernsehen unsere Kultur in ein allgegenwértiges Las Vegas
verwandelt. Die Kluft, von der er spricht, ist der Unterschied zwischen den
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durch ein diskursives Verfahren unterstiitzten, verlangsamten Denkprozessen
und den flinken Reaktionen, die eine visuell unterhaltsame Show verlangt.

Es versteht sich von selbst, da3 gerade Sesamstraffe fiir die Hauptsendezeit
und fiir Erwachsene wie fiir Kinder hervorragend geeignet wire, jedoch
nicht wegen der angeblichen Erziehungsfunktion dieses Programms, sondern
schlicht deshalb, weil es eine erstklassige Schau ist. Eine zweite Bedeutung
des Ausdrucks »Zeitalter des Show Business« hingt mit der ersten

zusammen, bedarf aber einer gesonderten Erlduterung: the business of TV is

to show - die Aufgabe, die Sache des Fernsehens ist es, sich aller
Abstraktion zu entschlagen und die Dinge konkret, anschaulich, bildhaft

vorzufiihren. Und wir konnen verstehen, warum die Erwachsenheit auch in
dieser Hinsicht geschmélert und ausgehohlt wird. Erinnern wir uns an das,
was Lewis Carrolls Alice sagt, bevor ihre Abenteuer beginnen. An einem
langweiligen Tag hat sie nichts zu tun und wirft einen Blick in das Buch, das
thre Schwester gerade liest. Aber das Buch enthilt nirgends Bilder oder
Unterhaltungen, womit Alice Geschichten meint. »... und was fiir einen
Zweck haben schlie8lich Biicher«, so iiberlegt Alice, »in denen liberhaupt
keine Bilder und Unterhaltungen vorkommen?« Lewis Carroll will hier
offensichtlich  darauf hinweisen, dall die Dbildliche, narrative
Darstellungsweise auf einer niedrigeren Komplexitits- und Reifestufe steht
als die erdrternde Darstellungsweise. Bilder und Geschichten sind die
natiirliche Form, in der Kinder die Welt begreifen. Die Erorterung ist eine
Sache der Erwachsenen. Ausgehend von Alices Fragen kann man weitere
Fragen stellen: Wie wirkt sich eine von Bildern und Geschichten
beherrschte Kultur auf die Erwachsenen aus? Wie wirkt sich ein Medium
aus, das sich ganz auf die Gegenwart konzentriert und auBBerstande ist, die
Kontinuitit der Zeit zu vermitteln? Wie wirkt sich ein Medium aus, das der
Komplexitit abschworen und die Personlichkeit in den Vordergrund riicken
muf3? Wie wirkt sich ein Medium aus, das stets zu direkter, emotionaler
Reaktion auffordert? Wenn das Medium so allgegenwértig ist wie das
Fernsehen, dann kann man hierauf die folgende Antwort geben: So wie die
phonetische Literalitit im Athen des 5. vorchristlichen Jahrhunderts die
Mentalitit der Menschen umgewilzt hat, so wie das Verschwinden der
sozialen Literalitdit im 5. nachchristlichen Jahrhundert zur Entstehung des
mittelalterlichen Bewultseins beigetragen hat, so wie der Buchdruck im 16.
Jahrhundert die Komplexitit des Denkens erhoht und sogar die Denkinhalte
verdndert hat, so macht das Fernsehen iiberfliissig, weiterhin zwischen Kind
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und Erwachsenem zu unterscheiden. Denn es liegt in seinem Wesen,
unterschiedliche Mentalititen einander anzugleichen. Wenn man von
Fernsehsendungen sagt, sie seien auf die Mentalitit von Zwolfjahrigen
zugeschnitten, dann liegt darin ja eine hiufig nicht bemerkte Ironie:
Fernsehsendungen kann man namlich gar nicht auf eine andere Mentalitit als
die von Zwdolfjahrigen »zuschneiden«. Das Fernsehen ist ein Medium, das
aus kaum etwas anderem als »Bildern und Geschichten« besteht, und Alices
Bediirfnissen hitte es wohl durchaus entsprochen. Mit allem, was ich hier
gesagt habe, mochte ich - dem Anschein zum Trotz - das Fernsehen nicht
wkritisieren«, ich mochte nur seine Beschrinktheit und die Auswirkungen
dieser Beschrinktheit anzeigen. Sehr viel hdngt davon ab, wie wir das
Wesen dieses groflen kulturverdndernden Mediums auffassen. In einer Rede
anldBlich der Verleihung der akademischen Grade am Emerson College im
Jahre 1981 sagte Leonard H. Goldenson, Vorsitzender des Verwaltungsrates
der Fernsehgesellschaft ABC: »... wir kdnnen uns nicht mehr auf unsere
Beherrschung traditioneller Fertigkeiten verlassen. Als Kommunikatoren,
als Darsteller, als schopferische Menschen - und als Biirger - verlangt [die
elektronische Revolution] eine neue Art von Literalitit. Es wird eine
visuelle Literalitdt sein, eine elektronische Literalitit, und sie wird ein
ebenso grofler Fortschritt gegeniiber der Literalitit des geschriebenen
Wortes sein, wie diese ein Fortschritt gegeniiber der rein miindlichen
Uberlieferung in der frithen Menschheitsgeschichte war.«> Obwohl Mr.
Goldenson in einem der oben zitierten Sitze zu erkennen gibt, dal3 er selbst
bereits die Beherrschung traditioneller Fertigkeiten, jedenfalls teilweise,
eingebiiBlt hat, bin ich der Ansicht, dal} der erste Teil seiner Argumentation
zutrifft, allerdings nicht so, wie er es meint. Das Fernsehen und andere
elektronische Medien verlangen, wie er ganz richtig sagt, die Beherrschung
traditioneller Fertigkeiten nicht. Das entspricht genau meiner These, denn es
bedeutet, da3 jene Fertigkeiten nicht mehr die Kraft besitzen werden, die
intellektuelle Differenzierung zu fordern, ohne die man die Unterscheidung
zwischen Erwachsenheit und Kindheit gar nicht treffen kann. Und was die
Feststellung angeht, die »visuelle Literalitit« werde gegeniiber der des
geschriebenen Wortes einen ebenso groflen Fortschritt darstellen wie diese
gegeniiber der miindlichen Uberlieferung, so bleibt wohl zu kliren, welche
Art von Fortschritt Mr. Goldenson hier im Sinn hat. Obwohl es naiv und
unrichtig wire zu behaupten, die Literalitit sei in jeder Hinsicht ein
ungetriibter Segen flir die Kultur gewesen, mufl man doch festhalten, dal3 das
geschriebene und spater das gedruckte Wort der Zivilisation zu einer neuen
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sozialen Organisation verholfen hat. Es brachte Logik, Wissenschaft,

Erziehung, civilité hervor - und auch jene Technik, der Mr. Goldenson
vorsteht. Insofern kann man sagen, daB3 das literale Denken seine eigene
Zerstorung in die Wege leitete, indem es Medien schuf, die jene
wtraditionellen Fertigkeiten« {iberfliissig machen, auf denen Literalitit
beruht. Es ist mir allerdings ein Rétsel, warum diese Tatsache fiir irgend
jemanden ein Anlal zum Optimismus sein sollte - auller fiir den
Verwaltungsratsvorsitzenden einer Fernsehgesellschaft.
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Kapitel 8

Das verschwindende Kind

Bislang habe ich darzustellen versucht, wie die symbolische Umwelt, in
der sich eine Gesellschaft bewegt, die Kindheit entweder notwendig oder
tiberfliissig macht. Dabei habe ich vor allem erkldren wollen, inwiefern
unsere neuen, umwdilzenden Medien die Ursache dafiir sind, daf} die
Kindheit jetzt aus der abendldndischen Tradition vertrieben wird. Es bleibt
mir noch, im folgenden die Indizien dafiir zu erdrtern, da3 diese Vertreibung
tatsdchlich begonnen hat.

Die Indikatoren fiir das Verschwinden der Kindheit sind sehr
unterschiedlicher Art und stammen aus verschiedenen Quellen. Da gibt es z.
B. die Hinweise, die die Medien selbst liefern, denn sie betreiben die
Abschaffung der Kindheit nicht nur mittels ihrer Form und durch den
Kontext, in dem sie sich prasentieren; sie spiegeln den Niedergang auch in
ihren Inhalten wider. Indizien liefert auch die Angleichung von Kindern und
Erwachsenen in Geschmack und Stil sowie der sich wandelnde
Blickwinkel, aus dem soziale Institutionen, wie das Recht, die Schule oder
der Sport, die Kindheit wahrnehmen. Und es gibt inzwischen Indizien von
der »harten« Art - Zahlen iiber Alkoholismus, Drogenkonsum, sexuelle
Aktivititen, Kriminalitdit usw., die auf ein Verblassen des Unterschieds
zwischen Kindheit und Erwachsenenalter schlieBen lassen. Bevor ich aber
naher auf dieses Material eingehe, mochte ich betonen, dafl sich die im
vorliegenden Buch entwickelte Hypothese dariiber, warum all dies

geschieht, nicht beweisen 1af3t, gleichgiiltig, wieviel Belegmaterial man zu
ithrer Stiitzung zusammentragt. Das gilt nicht nur, weil man Hypothesen und
Theorien - selbst in den physikalischen Wissenschaften - prinzipiell nicht
beweisen kann, sondern auch, weil in den Sozialwissenschaften schon die
Idee eines Beweises oder einer Widerlegung so sehr von Mehrdeutigkeiten
und komplexen Zusammenhingen iiberlagert ist, dal man nie ganz sicher
sein kann, ob das Belegmaterial eine bestimmte Vermutung stiitzt, ob es sie
zu Fall bringt oder ob es ihr gegeniiber neutral ist. Zur Veranschaulichung:
Man hat behauptet, wihrend der vergangenen 130 Jahre habe sich der
Beginn der Pubertit bei Maddchen verschoben, und zwar in jedem Jahrzehnt
um etwa vier Monate, so dal3 um 1900 das Durchschnittsalter, in dem die
erste Menstruation eintrat, bei ungefihr 14 Jahren lag, wihrend das
Durchschnittsalter 1979 bei 12 Jahren lag.! Mir gefillt diese Statistik, denn
wenn sie stimmt, dann deutet sich in ihr an, dafl die Abschaffung der
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Kindheit auch physiologisch kurz nach der Erfindung des Telegraphen
einsetzte; es lieBe sich also eine nahezu exakte zeitliche Ubereinstimmung
zwischen dem Sinken des Pubertitsalters und der Umwailzung im Bereich
der Kommunikation feststellen. Deshalb wiirde ich diese Tatsache gern als
Beleg fiir meine Argumentation anfiihren; ich meine jedoch, dal3 es bessere
Erklarungen fiir sie gibt, insbesondere jene, die sich auf Verdnderungen in
der Erndhrungsweise beziehen. Ein zweites Beispiel: Es ist nachgewiesen,
daBB der amerikanische Familienhaushalt schrumpft. Heute besteht ein
Haushalt durchschnittlich aus 2,8 Personen, gegeniiber 4,1 Personen im
Jahre 1930. 1950 bestanden 10,9 Prozent der amerikanischen Haushalte aus
einer Person, heute liegt diese Zahl bei 22 Prozent.> Die Amerikaner haben
nicht nur weniger Kinder, sie verwenden offenbar auch weniger Zeit darauf,
sie zu Hause groBzuziehen. Ist dies eine Auswirkung unserer im Wandel
begriffenen Kommunikationsumwelt? Ich vermute ja, aber es wére unsinnig
zu leugnen, dal3 auch andere Faktoren an dieser Entwicklung beteiligt sind,
etwa der wachsende Wohlstand der Amerikaner, ihre ungeheure Mobilitit,
die Bewegung zur Befreiung der Frauen usw. Man muf also nicht nur, wie in
diesem Beispiel, mit einer Vielfalt von Ursachen rechnen, es kann auch, wie
im ersten Beispiel, andere Theorien geben, die die Fakten sehr gut erklaren.
Wenn man Verdnderungen innerhalb der gesellschaftlichen Organisation und
tiberhaupt bestimmte Tendenzen einer Kultur zu erfassen sucht, dann kann
man von einer ganzen Reihe von Gesichtspunkten ausgehen. Marxisten und
Freudianer z. B. konnten sicherlich ebenfalls mit Erkldrungen dafiir
aufwarten, warum die Kindheit verschwindet, vorausgesetzt, sie akzeptieren
angesichts der vorhandenen Indizien die Tatsache selbst. Auch
Soziobiologen, Anthropologen und - wer weill? - vielleicht sogar
wissenschaftliche Vertreter des Kreationismus werden dieser Frage
gegeniiber nicht gleichgiiltig bleiben. Ich habe die in diesem Buch entfaltete
Erklarung gewéhlt, weil sie - sofern man iiberhaupt eine Einzelerklarung als
stichhaltig bezeichnen kann - die Tatsachen am besten erhellt. Es scheint mir
offenkundig, dall Kindheit eine Funktion der Kommunikationsbediirfnisse
einer Gesellschaft und der Mittel ist, die ihr hierbei zur Verfligung stehen.
Wirtschaft, Politik, Ideologie, Religion und andere Faktoren wirken sich auf
den Entwicklungsgang der Kindheit aus - verleihen ihr mehr oder weniger
grofle Bedeutung -, aber sie konnen sie nicht erzeugen oder zum Erloschen
bringen. Dieses Vermogen hat nur die Literalitdt - durch ihre Existenz oder
ihre Abwesenheit. Aber ich will diesen Gedanken hier nicht noch einmal
ausfiithren. Ich mochte lediglich betonen, daB3 ich ihn fiir einleuchtend halte,
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daB die historischen Tatsachen zumindest bis zu einem gewissen Grad fiir
ithn sprechen und dall ihn die gegenwartig erkennbaren Tendenzen
bestitigen. Der Zweck dieses Kapitels ist es, zu zeigen, dal die Kindheit
tatsdchlich 1im Begriff steht zu verschwinden. Nachdem der Leser die von
mir genannten Indizien erwogen hat, mag er selbst entscheiden, ob meine
Theorie brauchbar ist. Zunidchst fallt auf, dal3 die Kinder aus den Medien
und besonders aus dem Fernsehen praktisch verschwunden sind. (Im Radio
oder im Schallplattengewerbe findet sich absolut kein Anzeichen fiir ihr
Dasein, aber ihr Verschwinden aus dem Fernsehen ist besonders
aufschlufreich.) Ich will damit natiirlich nicht sagen, daB man keine
Menschen mehr sdhe, die jung an Jahren sind. Aber wenn sie gezeigt
werden, dann werden sie nach Art der Geméilde des 13. und 14.
Jahrhunderts als kleine Erwachsene dargestellt. Ein aufmerksamer
Zuschauer wird feststellen, daf3 sich die in Familienserien, Seifenopern und
anderen populidren Fernsehsparten auftretenden Kinder in ihren Interessen,
threr Sprache, ihrer Kleidung und ihrer Sexualitit kaum von den
Erwachsenen unterscheiden, die in den gleichen Sendungen erscheinen.

Man muf3 hier freilich beriicksichtigen, dal3 populdre Kunstformen nur
selten authentische Darstellungen von Kindern hervorgebracht haben. Wenn
man an einige der bedeutenden Kinderfilmstars denkt, etwa an Shirley
Temple, Jackie Coogan, Jackie Cooper, Margaret O'Brien oder die

harmlosen Rabauken aus den Our Gang-Komddien, dann wird einem
sogleich klar, daB3 der Charakter und die Sensibilitit junger Menschen 1m
Kino durchaus nicht realistisch wiedergegeben worden sind. Aber

gleichwohl findet man in solchen Produktionen eine Idee, eine Vorstellung
von Kindheit. Die Kinder dort waren anders angezogen als Erwachsene, sie
sprachen anders, betrachteten Probleme aus einem anderen Blickwinkel,
nahmen einen anderen Status ein, waren verletzlicher. Noch in den frithen

Tagen des Fernsehens, in Serien wie Leave It to Beaver und Father Knows

Best (Vater ist der beste), traten Kinder auf, die zwar nicht realistisch
portrétiert waren, die aber anders waren als Erwachsene. Davon ist heute
wenig libriggeblieben.

Um zu begreifen, was hier geschehen ist, sollte man sich einmal

vorstellen, wie die Shirley Temple Show aussehen wiirde, wenn man sie
heute als Fernsehserie ausstrahlte, natiirlich unter der Voraussetzung, daf
Miss Temple so alt ware wie zu der Zeit, als ihre denkwiirdigen Filme
gedreht wurden. (Sie begann ihre Karriere mit vier Jahren, die
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erfolgreichsten Filme entstanden zwischen ihrem sechsten und zehnten
Lebensjahr.) Ist es denkbar, da3 Shirley Temple heute »On the Good Ship
Lollipop« als Titelmelodie singen wiirde, es sei denn in parodistischer
Absicht? Wenn sie liberhaupt singe, dann wire ihre Doméidne wohl die
Rock-Musik, also eine Musik, die sich an Kinder und Erwachsene
gleichermaflen wendet. (Man denke an »Studio 54« und andere
Erwachsenen-Discos.) Im Fernsehen von heute gibt es so etwas wie
Kinderlieder gar nicht. Sie sind ausgestorben, eine Tatsache, die fiir unseren
Zusammenhang nicht weniger aufschlu3reich ist als all die anderen Indizien.
Jedenfalls wiirde eine zehnjdhrige Shirley Temple im Fernsehen vermutlich
einen Freund bendtigen, mit dem sie sich immer wieder auf simulierte
Plankeleien wie unter Verliebten einlassen miifite. Mit Sicherheit mii3te sie
auf ihre »Kleinmadchen«-Kleider und -Frisuren verzichten und sich an der
Erwachsenenmode orientieren. Thre Sprache bestiinde aus einer Kette
altkluger Bonmots, reichlich gewiirzt mit sexuellen Anspielungen. Kurz, die

Shirley Temple Show wirde nicht - und konnte nicht - von einem Kind
handeln. Zu viele Zuschauer - und vor allem die jungen unter ihnen - wiirden
eine solche Vorstellung fiir unrealistisch halten oder gar nicht verstehen. Am
besten 146t sich das Verschwinden unserer traditionellen Vorstellung von
Kindheit aus dem Fernsehen an den Werbespots beobachten. Ich habe schon
auf den vielfachen Mifbrauch von elf- und zwolfjahrigen Méidchen als
erotische Objekte (das Brooke-Shields-Phanomen) hingewiesen, aber einen
aulerordentlichen Werbespot fiir Jordache-Jeans mochte ich doch nicht
unerwahnt lassen. Er zeigt uns, wie Schulmddchen und Schuljungen - die
meisten von ihnen noch nicht im Pubertitsalter - von den Launen ihrer
ungeziigelten Libido umgetrieben werden, die zusitzlich dadurch befeuert
wird, dal3 sie Marken-Jeans tragen. Am Schlul} dieses Werbefilms erkennt
man, daf} ithre Lehrerin die gleichen Jeans tragt. Was bedeutet dies anderes,
als da3 man weder in der Sexualitit noch in den Mitteln, mit denen sie
stimuliert wird, einen Unterschied zwischen Kindern und Erwachsenen zu
machen pflegt?

Ebenso aufschluflreich ist es, dafl Kinder, ob mit iiberaktiver Libido
oder nicht, immer wieder schamlos als Schauspieler in Reklamedramen
eingesetzt werden. An einem Abend habe ich neun verschiedene Produkte
gezihlt, die von Kindern angepriesen wurden, darunter Wiirstchen,
Immobilien, Zahnpasta, eine Versicherung, ein Waschmittel und eine
Restaurant-Kette. Amerikanische Fernsehzuschauer finden es offenbar nicht
ungewohnlich oder anstoBig, wenn Kinder sie iiber die Herrlichkeiten
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Amerikas aufkldren - vielleicht weil ihnen als Kindern der Zugang zu immer
mehr Bereichen des Erwachsenenlebens gewidhrt wird und es daher wie
Willkiir erscheinen wiirde, wenn man sie von einem der wichtigsten
ausschlosse, dem Warenzauber. Jedenfalls bekommt hier die Weissagung:
»Wenn ihr nicht umkehret und werdet wie die Kinder ...« einen ganz neuen
Sinn.

Ahnlich wie das Fernsehen verwandelt auch der Film die Kinder

zusehends in Erwachsene. In so unterschiedlichen Filmen wie Carrie - des
Satans jiingste Tochter, Der Exorzist, Pretty Baby, Paper Moon, Das

Omen, Die blaue Lagune, Kleine Biester, Endlose Liebe, oder Ich liebe

dich -Hove you - Je t'aime erscheint das Kind immer wieder als eine
Person, die sich in ihrer sozialen Orientierung, ihrer Sprache und ihren
Interessen vom Erwachsenen nicht unterscheidet. Besonders deutlich wird
diese Verschiebung in der filmischen Auffassung des Kindes, wenn man die

Little-Rascals-Filme (Die kleinen Strolche) aus den dreiliger Jahren mit

dem Film Bugsy Mahne von 1976 vergleicht, einer Satire, in der Kinder
die Rollen der Erwachsenengestalten aus Gangsterfilmen iibernehmen. Thren

Witz bezogen die Little-Rascals-Filme vor allem aus dem Miverhéltnis
zwischen den Kindern wund dem von ihnen nachgeahmten

Erwachsenenverhalten. Obwohl auch Bugsy Malone Kinder als
metaphorische Vertreter von Erwachsenen einsetzt, hat man angesichts ihres
Rollenspiels kaum noch den Eindruck, es bestehe hier ein Mif3verhiltnis.
Was ist denn absurd daran, dal Zwolfjdhrige eine »erwachsene« Sprache
sprechen, sich wie Erwachsene kleiden, das gleiche Interesse an Sex haben

wie Erwachsene und Erwachsenenschlager singen? Die Little-Rascals-

Filme waren offensichtlich Komodien, wahrend Bugsy Malone schon fast
ein Dokumentarfilm ist. Die vieldiskutierten Verdnderungen innerhalb der
Kinderliteratur weisen zum grof3ten Teil in die gleiche Richtung wie die in
den modernen Medien. Die Biicher von Judy Blume sind von vielen Autoren
nachgeahmt worden, die, wie Ms. Blume, begriffen haben, dal3
»Jugendliteratur« am besten »ankommt«, wenn sie in Thematik und Sprache
die Erwachsenenliteratur simuliert, und besonders, wenn in ihr die
handelnden Figuren als kleine Erwachsene dargestellt sind. Ich mochte hier
nicht den FEindruck erwecken, als gebe es in der gegenwaértigen
Kinderliteratur (oder im Fernsehen und im Film) kein Beispiel von Kindern
mehr, die entschieden anders wéiren als Erwachsene. Aber ich beharre
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darauf, dal das Bild des Kindes in unseren populdren Kunstformen
gegenwirtig einen raschen Wandel durchmacht. Vergrobernd konnte man es
auch so ausdriicken: In unserer Kultur i1st nicht genug Raum fiir Judy Blume

und Walt Disney; einer von beiden mufl das Feld rdumen, und wie die
sinkenden Einnahmen des Disney-Imperiums zeigen, wird wohl Walt
Disneys Vorstellung vom Kind und seinen Bediirfnissen verschwinden.> Wir
befinden uns mitten im ProzeB3 der Austreibung einer zweihundert Jahre
alten Idee vom jungen Menschen als Kind und ihrer Ersetzung durch die
Vorstellung vom jungen Menschen als Erwachsenen. Obwohl Ms. Blume,
die modernen Filmemacher und die Fernsehautoren diesen Prozel3
vorantreiben, kann man ihnen doch keine moralische oder gesellschaftliche
»Schuld« zur Last legen. Was immer man unseren populdren Kunstformen
zum Vorwurf machen kann, Gleichgiiltigkeit gegeniiber der sozialen Realitit
kann man ihnen jedenfalls nicht vorhalten. Der hinterhdltige Schwarze, der
habgierige Jude und (bis zu einem gewissen Grad) sogar die gehorsame,
passive Ehefrau sind von der Bildfliche verschwunden, und zwar nicht,
weil sie als »Material« nicht interessant genug wéren, sondern weil sie fiir
das Publikum nicht mehr akzeptabel sind. Ahnlich tritt Brooke Shields an
die Stelle von Shirley Temple, weil das Publikum eine gewisse
Ubereinstimmung zwischen der Bildwelt seiner populiren Kunstformen und
der gesellschaftlichen Wirklichkeit, wie es sie erlebt, verlangt. Die Frage,
in welchem Malle etwa das Fernsehen die gesellschaftliche Wirklichkeit
spiegelt, ist durchaus komplex, denn zu bestimmten Zeiten hinkt es hinter ihr
her, zu anderen Zeiten ist es der Wirklichkeit voraus, und manchmal zieht es
mit ithr genau gleich. Aber nie darf es sich vom inneren Entwicklungsstand
der Wirklichkeit zu weit entfernen, oder es wire keine populdre Kunstform
mehr. In diesem Sinne konnte man das Fernsehen als unsere demokratischste
Institution bezeichnen. Die Sendungen fiihren vor, was die Leute verstehen
und was sie wollen, oder sie werden abgesetzt. Die meisten Menschen
verstehen das traditionelle, 1dealisierte Bild des Kindes nicht mehr und
wollen es nicht mehr, weil dieses Bild keine Stiitze mehr in ihren
Erfahrungen und ihrer Vorstellungskraft findet.

Dasselbe gilt fiir das traditionelle Bild des Erwachsenen. Wenn man
sich die Sendungen des Fernsehens genau ansieht, erkennt man, da3 sie nicht
nur den Aufstieg des zum Erwachsenen gemodelten Kindes ziemlich genau
dokumentieren, sondern auch den des zum Kind gemodelten Erwachsenen.
Das Fernsehen duf3ert sich hierin ebenso unmif3verstindlich wie in anderen
Belangen (obgleich sich die beste Darstellung des Kind-Erwachsenen in
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dem Film Being There [Willkommen, Mr. Chance] findet, der den von mir
beschriecbenen Vorgang direkt zum Thema macht). Aber auch
Fernsehgestalten wie Laverne und Shirley, Archie, die »Crew vom Love
Boat«, die »Company der Drei«, Fonzie, Barney Millers Detektive,
Rockford, Kojak und die gesamte Bevolkerung von Fantasy Island wird man
kaum als erwachsen bezeichnen konnen, auch nachdem man gewisse
Zugestandnisse an die Traditionen der Fernsehsparten gemacht hat, in denen
sie auftreten. Von wenigen Ausnahmen abgesehen, nehmen Erwachsene im
Fernsehen ihre Arbeit nicht ernst (wenn sie iiberhaupt arbeiten), sie
kiimmern sich nicht um ihre Kinder und auch nicht um Politik, praktizieren
keine Religion, reprasentieren keine Tradition, sind ohne Vorausblick und
haben keine Pline, fiihren keine ausgedehnten Gespridche miteinander und
bringen unter gar keinen Umstinden etwas zur Sprache, das einem
Achtjdhrigen nicht vertraut wére.

Obwohl mich einige meiner Studenten, die begeisterte Fernsehzuschauer
sind, dringend gebeten haben, die folgende Feststellung zu modifizieren,
kann ich nur eine einzige regelmidBig im kommerziellen Fernsehen
auftretende fiktive Gestalt erkennen, die die Vorliebe eines Erwachsenen fiir
ernste Musik bekundet und deren Sprache man anmerkt, da3 sie einmal ein

Buch gelesen hat. Ich meine Felix Unger in The Odd Couple

(Mdnnerwirtschaft). Es ist bemerkenswert, dal die Mehrzahl der
Erwachsenen in Fernsehsendungen praktisch als Analphabeten dargestellt
werden, nicht nur in dem Sinne, dall anscheinend nichts von dem, was man
aus Biichern lernen kann, zu ihrem Wissensfundus gehort, sondern auch
insofern, als sie nicht das mindeste Anzeichen einer zur Nachdenklichkeit

befdhigten Geistesverfassung erkennen lassen. (The Odd Couple, eine
Serie, die man jetzt nur noch als Wiederholung sehen kann, zeigt
paradoxerweise mit Felix Unger nicht nur das Beispiel eines gebildeten
Menschen, sondern in Gestalt seines Partners Oscar Madison gleichzeitig
eine hochst ungewohnliche Mif3bildung - die Figur eines analphabetischen
Berufsschriftstellers.)

Man hat viel iiber die Trivialitit und geistige Odnis der populiren
Fernsehsendungen geschrieben. Aber mir geht es hier nicht um eine solche
Bewertung. Ich moéchte vielmehr darauf aufmerksam machen, dal3 der Typus
des Erwachsenen, der im Fernsehen am haufigsten erscheint, dem Typus des
Kindes entspricht und da3 sich dieses Muster in fast allen Fernsehsparten
nachweisen 146t. In den Quizsendungen und Ratespielen z. B. werden die
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Bewerber mit groBer Sorgfalt danach ausgesucht, ob ihre Bereitschaft,

Demiitigungen hinzunehmen (von Seiten eines fingierten Erwachsenen, des
nemcee«, des Zeremonienmeisters), praktisch unbegrenzt ist; ob ihre
Gefiihle jederzeit aufgeputscht werden konnen und ob ihr Interesse an
irgendwelchen Dingen den Dichtegrad einer verzehrenden Leidenschaft
besitzt. Solche Quizsendungen sind eine Parodie auf das Klassenzimmer:
kindliche Bewerber werden fiir Gehorsam und Altklugheit gebiihrend
belohnt, ansonsten jedoch sdmtlichen Demiitigungen unterworfen, die
traditionell das Schulkind zu erdulden hat. In Seifenopern ist das Fehlen
erwachsener Figuren so auffillig, daBB man sich sogar auf eine Teenager-

Seifenoper mit dem Titel Young Lives eingelassen hat, so als wolle man
noch einmal ausdriicklich hervorheben, daf3 sich die Welt junger Menschen
von der Erwachsenenwelt nicht unterscheidet. Hier geht das Fernsehen noch

einen Schritt iiber den Film hinaus: Young Lives - das ist wie Bugsy

Mahne, freilich ohne jede Satire.

Zu alledem kommt es nicht nur aus den Griinden, die ich in den letzten
drei Kapiteln angedeutet habe, sondern auch, weil das Fernsehen die
vorherrschenden Werte und Stile widerzuspiegeln versucht. Und in der
heutigen Situation tendieren die Werte und Stile der Kinder dazu, mit denen
der Erwachsenen zu verschmelzen. Man braucht kein Familiensoziologe zu
sein, um die folgenden Beobachtungen plausibel zu finden:

Die Kinderbekleidungsindustrie hat im vergangenen Jahrzehnt einen
tiefgreifenden Wandel durchgemacht, so dall jene Modeformen, die frither
eindeutig als »Kinderkleider« erkennbar waren, heute praktisch
verschwunden sind. Zwolfjdhrige Jungen tragen auf Geburtstagspartys
Anziige mit Weste, und sechzigjdhrige Manner tragen zum gleichen Anlal3
Jeans. Elfjahrige Maidchen laufen mit Stockelabsdtzen herum, und
Turnschuhe, die friither ein eindeutiges Kennzeichen fiir die Zwanglosigkeit
und die Vitalitdt der Jugend waren, bedeuten heute angeblich das gleiche fiir
Erwachsene. Der Minirock, das peinlichste Beispiel fiir die Nachahmung
einer Kindermode durch die Erwachsenen, ist im Augenblick zwar ein
wenig in Verruf geraten, daflir beobachtet man auf den Stralen von New
York und San Francisco erwachsene Frauen mit weillen Sockchen und
imitierten Kinderlackschuhen. Wir erleben gegenwértig die Umkehrung
jener Tendenz, die im 16. Jahrhundert einsetzte und dazu fiihrte, da3 man
Kinder an ihrer Kleidung erkennen konnte. Wo die Vorstellung von Kindheit
4 verblal3t, da verblassen auch deren symbolische Merkmale.
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Man kann diesen Vorgang nicht nur in der Mode beobachten, sondern
auch, beispielsweise, in den EBgewohnheiten. Schnellgerichte, die frither
nur fir den undifferenzierten Geschmack und die eisernen Migen
Jugendlicher geeignet schienen, sind heute fiir Erwachsene eine
gebrauchliche Kost. Das 146t sich aus den Werbespots fiir McDonald's und
Burger King erschlielen, die sich unterschiedslos an alle Altersgruppen
richten. Und es 14t sich auch direkt beobachten, indem man den Anteil der
Kinder und Erwachsenen an der Kundschaft solcher Lokalititen sich
vergegenwartigt. Es scheint, da3 die Erwachsenen zumindest ebensoviel
SchnellimbiBkost verzehren wie Kinder.* Diese Feststellung ist nicht
unwichtig: offenbar haben viele vergessen, daB man von Erwachsenen
frither annahm, sie legten in der Frage, ob etwas ef3bar ist oder nicht, hbhere
Malstibe an als die Kinder. Und es war sogar ein Zeichen fiir den
Ubergang ins Erwachsenenalter, wenn die Jugendlichen anfingen, sich von
den Geniissen des Schnellimbisses abzukehren. Ich glaube, man kann wohl
sagen, dal} dieses Signalement der Adoleszenz heute vollig unkenntlich
geworden ist.

Es gibt kein eklatanteres Symptom fiir das Verschmelzen der
Wertvorstellungen und Stile von Erwachsenen und Kindern als das
Schicksal, das den Kinderspielen widerfahrt: sie schwinden mehr und mehr.
Ich habe zwar keine Untersuchungen gefunden, die den Niedergang
selbstorganisierter Strallenspiele belegen, aber i1hr Verschwinden ist
auffallig genug und 14Bt sich durchaus aus dem erstaunlichen Aufschwung
erschlieBen, den Einrichtungen wie der Pee Wee Football und der Little
League Baseball genommen haben. AuBler in den bevolkerungsreichen
innerstidtischen Wohnbezirken, wo die Spiele immer noch unter der
Kontrolle der Kinder und Jugendlichen selbst stehen, sind die Spiele der
amerikanischen Jugend zusehends offiziell oder pseudo-professionell
geworden und werden mit dulerstem Ernst betrieben. Der Little League
Baseball Association zufolge, die ihr Hauptquartier in Williamsport,
Pennsylvania, hat, ist der Little League Baseball das grofte
Jugendsportprogramm auf der ganzen Welt. Es gibt mehr als 1400 offizielle
Vereine mit insgesamt zweieinhalb Millionen Mitgliedern zwischen sechs
und achtzehn Jahren. Der Aufbau der Organisation entspricht dem der
oberen Baseball-Ligen und der Charakter des Spiels selbst ganz dem des
professionellen Baseball: da gibt es kein Herumtrodeln und keine
Sonderregeln, die man spontan erfindet, wie es die Situation gerade
erfordert, und es gibt auch keinen Schutz vor den kritischen Urteilen der
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Zuschauer.

Die Vorstellung, da3 die Spiele der Kinder die Erwachsenen nichts
angehen, 1st von den Amerikanern offensichtlich verworfen worden. Heute
besteht man darauf, da3 Kinder schon mit sechs Jahren ohne Spontaneitit
spielen, unter sorgfaltiger Anleitung durch Erwachsene und starkem
Konkurrenzdruck. Dall viele Erwachsene gar nicht erfassen, was eine
solche Neubestimmung des Kinderspiels bedeutet, enthiillt ein Artikel, der

am 17. Juli 1981 in der New York Times zu lesen war. Den Anlal} bildete
ein Fullballturnier in Ontario, Kanada, an dem 4000 Kinder aus 10 Nationen
teilnahmen. Wahrend eines Spiels zwischen zwei aus zehnjahrigen Knaben
bestehenden Mannschaften - East Brunswick, New Jersey, gegen Burlington,
Ontario - kam es zu einem Streit: »Nachdem sich einige Spieler
Verwarnungen wegen Foulspiels und ungehdriger AuBerungen eingehandelt
hatten, gerieten die Viter auf den Zuschauerrdngen in ein Wortgefecht, und
ein Mann aus Burlington machte eine anziigliche Geste.« Der Streit erreichte
seinen Hohepunkt, als die Miitter zweier Spieler aneinandergerieten, wobei
eine von ithnen der anderen einen Tritt versetzte. So etwas kommt bei
woffiziellen« Baseball- oder Footballspielen unter Erwachsenen natiirlich
standig vor. (Ich selbst habe gelegentlich erlebt, wie mehrere vierzig Jahre
alte Méanner bei einem Baseballspiel einen elfjdhrigen Shortstop gnadenlos
auspfiffen, weil er kurz nacheinander zwei Fehler gemacht hatte.) Besonders
aufschlulreich allerdings war die Bemerkung, die eine der Miitter nach dem
Zwischenfall machte. Bemiiht, die Dinge ins richtige Verhdltnis zu bringen,
meinte sie: »Das [der Streit] waren ja nur 30 Sekunden in einem
wunderbaren Turnier. Am ndchsten Abend haben unsere Jungs verloren,
aber es war ein schones Spiel. Die Eltern haben beiden Mannschaften
Beifall geklatscht. Alles in allem war es ein schones Erlebnis.« Es stellt
sich lediglich die Frage: Was haben die Eltern dort eigentlich verloren?
Warum trommelt man 4000 Kinder zu einem Turnier zusammen? Warum
spielt East Brunswick, New Jersey, gegen Burlington, Ontario? Woflir
werden diese Kinder trainiert? Die Antwort auf all diese Fragen lautet: Das
Kinderspiel ist zu einer Hauptbeschiftigung der Erwachsenen geworden, es
ist professionalisiert worden und bildet nicht mehr eine von der Sphére der
Erwachsenen getrennte Welt fiir sich.

In diesen Zusammenhang gehort auch das Vordringen von Kindern in den
Bereich des Spitzensports. Das Tennisturnier in Wimbledon von 1979 etwa
stand im Zeichen des aufsehenerregenden Aufiritts von Tracy Austin, die
damals noch keine sechzehn Jahre alt und damit die jlingste Spielerin in der
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Geschichte des Turniers war. 1980 erregte eine fiinfzehnjahrige Spielerin
betrachtliches Aufsehen; 1981 ein vierzehnjdhriges Kind. Voller Staunen
meinte John Newcombe, ein alter Wimbledon-Meister, in naher Zukunft
wiirden womoglich zwolfjdhrige Spieler den »center court« tibernehmen.
Doch in dieser Hinsicht ist Tennis hinter anderen Sportarten zurtick.
Zwolfjahrige Schwimmer, Eisldufer und Turnerinnen von Weltrang sind
nichts AuBlergewohnliches mehr. Und warum? Eine naheliegende Antwort
besagt, daBl bessere Schulung und bessere Trainingstechniken es den
Kindern ermoglichen, das Leistungsniveau von Erwachsenen zu erreichen.
Aber die Frage bleibt: Warum bestirken Erwachsene Kinder darin, diese
Moglichkeit zu nutzen? Warum will man den Kindern ihre Freiheit, ihre
Ungezwungenheit und die Freude am spontanen Spiel verwehren? Warum
setzt man Kinder dem Training, dem Konzentrationszwang, der nervlichen
Belastung und dem Medienrummel aus, der zum Profi-Sport gehort? Wieder
miissen wir die gleiche Antwort wie zuvor geben: Die traditionellen
Vorstellungen von der Besonderheit kindlicher Existenz verkiimmern sehr
rasch. Offenbar setzt sich zunehmend die Auffassung durch, das Spiel werde
nicht um seiner selbst willen gespielt, sondern im Hinblick auf dullere
Zwecke: Ruhm, Geld, korperliche FErtiichtigung, sozialer Aufstieg,
Nationalstolz. Fiir die Erwachsenen ist das Spiel eine ernste Sache.
Zusammen mit der Kindheit verschwindet auch die kindliche Auffassung
vom Spiel. Die gleiche Tendenz zur Verschmelzung der Perspektiven von
Erwachsenen und Kindern 148t sich an den Vorlieben flir bestimmte Formen
von Unterhaltung ablesen. Hierfiir ein deutliches Beispiel: Wie der Nielsen-
Fernsehreport fiir 1980 zeigt, nannten Erwachsene (definiert als Personen
iiber achtzehn Jahren) auf die Frage nach den fiinfzehn beliebtesten

regionalen Fernsehsendungen unter anderem die folgenden: Family Feud,
The Muppet Show, Hee Haw, M*A*S*H, Dance Fever, Happy Days
Again und Sha Na Na. Diese Sendungen gehorten auch zu den flinfzehn
beliebtesten Programmen, die von der Gruppe der Zwolf- bis
Siebzehnjdhrigen genannt wurden. Und sie gehorten ebenso zu den
Lieblingssendungen der Zwei- bis Elfjdhrigen! Bei den (zu dieser Zeit)
gingigen TUberregional ausgestrahlten Shows nannten die ménnlichen

Erwachsenen als beliebteste: Taxi, Mork & Mindy, M*A*S*H, Three's

Company, ABC Sunday Night Movie und The Dukes of Hazzard. Von der

Gruppe der Zwolf- bis Siebzehnjihrigen wurden sie ebenfalls genannt.’ Im
Nielsen-Report fiir 1981 nannten die minnlichen Erwachsenen sechs
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regional ausgestrahlte Fernsehsendungen (von zehn), die sich bei den
Zwolf- bis Siebzehnjdhrigen ebenfalls der grof3ten Beliebtheit erfreuten, und
vier (von zehn), die auch von den Zwei- bis Elfjdhrigen am liebsten gesehen
wurden.®

Solche Zahlen mdgen einen traurig stimmen, aber sie passen zu der
Beobachtung, dall das, was heutzutage den Kindern gefillt, auch den
Erwachsenen zusagt. Wahrend ich dies schreibe, locken Filme wie
Superman II, James Bond 007 - In todlicher Mission, Jdger des

verlorenen Schatzes und Tarzan - Herr des Urwalds Besucher aller
Altersstufen in nie dagewesener Zahl in die Kinos. Vor 25 Jahren hitte man
solche Filme - im Grunde bewegte Comic Strips - als Unterhaltung fiir
Kinder angesehen; nicht so bezaubernd, unschuldig oder kreativ wie Walt

Disneys Schneewittchen und die sieben Zwerge, aber dennoch eindeutig
auf ein jugendliches Publikum »zugeschnitten«. Heute braucht man solche
Unterschiede nicht mehr zu machen. Und genausowenig braucht man
zwischen dem musikalischen Geschmack von Erwachsenen und dem von
Jugendlichen zu unterscheiden, wie jeder bezeugen kann, der einmal in einer
Erwachsenendiskothek gewesen ist. Wahrscheinlich kennt sich die Gruppe
der Zehn- bis Siebzehnjdhrigen nach wie vor besser mit den Namen und
Stilen der verschiedenen Rock-Gruppen aus als diejenigen, die iiber
flinfundzwanzig sind; doch die riickldaufigen Umsétze sowohl bei klassischer
als auch bei populidrer »Erwachsenenmusik« lassen erkennen, dal3
Erwachsene nicht langer behaupten konnen, ihr musikalischer Geschmack
sei dem Niveau der Teenager-Musik iiberlegen.” Wie in Kleidung,
EBgewohnheiten, Spiel und Unterhaltung kommt es auch auf dem Gebiet der
Sprache zu einer Homogenisierung der Stile. Dieser Wandel 146t sich nur
sehr schwer dokumentieren, es sei denn, man nimmt Zuflucht be1 Anekdoten
oder appelliert an die eigenen Erfahrungen des Lesers. Bekannt ist
immerhin, dal die Fahigkeit von Kindern und Jugendlichen, im, Lesen und
Schreiben »Grundschulniveau« zu erreichen, abnimmt.® Und wir wissen,
daB ihre Befahigung, verniinftig zu argumentieren und logische Schliisse zu
ziehen, ebenfalls zuriickgeht.® Solche Indizien werden zumeist als Beleg fiir
den allgemeinen Bildungsverfall bei jungen Menschen angefiihrt. Sie
konnten aber durchaus auch auf ein riickldufiges Interesse der Erwachsenen
an Sprache hindeuten. Mit anderen Worten, wenn man die Bedeutung der
Medien fiir die Reduktion der Sprachkompetenz von jungen Menschen
erortert, dann schlieft dies nicht aus, auch die Gleichgiiltigkeit der Eltern,
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Lehrer und anderer einfluBreicher Erwachsener gegeniiber der Sprache zu
bedenken. Vielleicht 1st sogar die Annahme =zuldssig, daBl die
Sprachbeherrschung der Erwachsenen die der Kinder in den meisten Fillen
nicht erheblich {ibertrifft. Im Fernsehen, im Radio, in Filmen, bei
geschiftlichen Transaktionen, auf der Strale und selbst im Klassenzimmer
zeigt sich jedenfalls nicht, dall die Erwachsenen eine abwechslungsreichere,
tiberlegtere, prizisere Sprache spriachen als die Kinder. Ein Indiz hierfiir
ist, dal sich inzwischen in Form von Biichern und Ratgeberspalten in
Zeitungen eine kleine Industrie entwickelt hat, die Erwachsene darin
unterweist, wie man als Erwachsener spricht.

Man konnte sogar noch weiter gehen und die Vermutung anstellen, daf3
die Sprache der Jugendlichen die der Erwachsenen stirker beeinfluf3t, als
dies umgekehrt geschieht. Wenngleich die Neigung, nach jeweils vier

Worten das Wortchen /ike einzuschieben, nach wie vor ein Kennzeichen der
Sprache von Jugendlichen ist, erschien die Teenager-Sprache den
Erwachsenen in vielen anderen Fillen doch so attraktiv, dal} sie bestimmte
Elemente daraus ihrer eigenen Sprache einverleibt haben. Ich habe
zahlreiche Beispiele dafiir aufgezeichnet, daBl Leute, die iiber
flinfunddreiBig waren und aus allen sozialen Schichten kamen, ohne jede

Ironie Sétze wie diese von sich gaben: / am into jogging, Where are you
coming from? [wortlich: Wo kommst du her? In der Bedeutung: Welches ist

dein Standpunkt?], Get off may Case [wortlich: Geh aus meiner Kiste raus]
und andere Teenager-Redensarten mehr.

Ich muf3 es dem Leser tiberlassen, zu entscheiden, ob er diese Tendenz
aufgrund eigener Erfahrungen bestétigen kann. Eines konnen wir jedoch, wie
ich meine, mit Sicherheit sagen: Jene sprachlichen
Erwachsenengeheimnisse, die wir als »schmutzige Worter« bezeichnen,
sind den Kindern und Jugendlichen heute nicht lediglich vertraut (was
vielleicht immer der Fall war), sie werden von ihnen auch genauso
freimiitig verwendet wie von Erwachsenen. Nicht nur auf dem Fulballplatz
in Ontario, sondern an allen Offentlichen Plidtzen - auf Baseballfeldern, in
Kinos, auf Schulhofen, in Klassenzimmern, Kaufhdusern und Restaurants
kann man horen, wie schon Sechsjdhrige diese Worter ebenso ldssig wie
ausgiebig verwenden. Bedeutsam ist dies, weil es ein weiteres Beispiel fiir
den Abbau der traditionellen Unterscheidung zwischen Kindern und
Erwachsenen darstellt. Und bedeutsam ist es, weil es zu erkennen gibt, daf}
die Idee der Gesittung und der Hoflichkeit zusehends verfallt. Tatsdchlich
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entspricht der wachsenden Homogenisierung von Sprache, Kleidung,

EBgewohnheiten usw. ein Verfall der civilite, die ja in einem Konzept

gesellschaftlicher Rangordnung wurzelt.!® In der Welt von heute hat das
Erwachsenenalter viel von seiner Autoritit und seiner Aura verloren, und
die Idee des Respekts gegeniiber Alteren wirkt schon fast ldcherlich. DaR
ein solcher VerfallsprozeB3 im Gang ist, kann man auch aus der allgemeinen
MiBBachtung der fiir Zusammenkiinfte im 6ffentlichen Raum geltenden Regeln
und Rituale ersehen - man denke an die Zunahme der sogenannten
»Disziplinschwierigkeiten« in der Schule, an die Notwendigkeit verstirkter
Sicherheitsvorkehrungen bei 6ffentlichen Veranstaltungen, an das Eindringen
lautester Radiomusik in den 6ffentlichen Raum und daran, wie selten man
konventionellen Hoflichkeitsbezeugungen, etwa »Danke« und »Bitte,
begegnet.

Alle bisher angefiihrten Beobachtungen und Schluf3folgerungen sind
meiner Ansicht nach Indizien fiir den Verfall der Kindheit und gleichzeitig
fir die damit einhergehende Verkiimmerung der Bedeutung von
Erwachsenheit. Aber es stehen auch harte Fakten zur Verfligung, die in
dieselbe Richtung deuten. So wurden im Jahre 1950 in den Vereinigten
Staaten insgesamt nur 170 Personen unter flinfzehn Jahren wegen Straftaten
verhaftet, die das FBI als schwere Verbrechen einstuft, also Mord,
Vergewaltigung,

Raub und Korperverletzung. Diese Zahl entspricht einem Anteil von
0,0004 Prozent der amerikanischen Bevdlkerung unter flinfzehn Jahren. Im
selben Jahr wurden 94 784 Personen im Alter von flinfzehn Jahren und
dariber wegen schwerer Delikte verhaftet, d.h. 0,0860 Prozent der
Bevoélkerung von fiinfzehn und mehr Jahren. Im Jahre 1950 iiberstieg also
die Zahl der von Erwachsenen (hier definiert als Personen im Alter von
flinfzehn Jahren und dariiber) begangenen schweren Verbrechen die Zahl der
von Kindern begangenen um das 215fache. 1960 lag die Zahl der von
Erwachsenen veriibten schweren Verbrechen nur noch um das 8fache iiber
der Zahl der von Kindern begangenen, und 1979 um das 5,5fache. LaBt sich
daraus schlieen, dafl die Erwachsenenkriminalitit sinkt? Keineswegs. In
Wirklichkeit steigt die Erwachsenenkriminalitdt an - 1979 wurden 400 000
Erwachsene, d. h. 0,2430 Prozent der erwachsenen Bevolkerung, wegen
schwerer Verbrechen verhaftet. DaBl sich die Kluft zwischen der
Kriminalititsrate der Erwachsenen und der der Kinder so rasch schlief3t, ist
fast ganz auf ein bestirzendes Ansteigen der Kinderkriminalitat
zuriickzuftiihren. Zwischen 1950 und 1979 wuchs die Zahl der von Kindern
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veriibten schweren Delikte um 11 000 Prozent! Die Zahl der von Kindern
begangenen weniger schweren Verbrechen (d.h. Einbruch, Diebstahl,
Autodiebstahl) stieg um 8300 Prozent.!!

Wenn man sagen kann, dal Amerika unter einer Flutwelle von
Verbrechen versinkt, dann ist diese Welle insbesondere von unseren
Kindern ausgelost worden. Wie vieles andere ist auch das Verbrechen nicht
mehr den Erwachsenen vorbehalten, und Zeitungsleser bendtigen keine
Statistiken, um dies zu bestitigen. Fast tiglich berichtet die Presse liber die
Verhaftung von Kindern, deren Alter - genau wie das der Tennisspieler von
Wimbledon - immer weiter sinkt. In New York City versuchte ein
neunjahriger Junge, eine Bank auszurauben. Im Juli 1981 beschuldigte die
Polizei von Westchester County im Bundesstaat New York vier Jungen, ein
siebenjahriges Miadchen vergewaltigt zu haben - von den angeblichen
Midchenschiandern war einer dreizehn Jahre alt, zwei waren elf und einer
war neun Jahre alt und damit die jiingste Person, die in Westchester County
jemals einer Vergewaltigung angeklagt worden ist.!?

Zehn- bis Dreizehnjdhrige sind in einem nie dagewesenen Ausmal} an
Erwachsenenverbrechen beteiligt. Die Haufigkeit schwerer
Kinderkriminalitdit hat inzwischen sogar das Jugendstrafrecht an die
Grenzen seiner Kapazitit getrieben. Das erste amerikanische Jugendgericht
wurde 1899 in Illinois errichtet. Der ihm zugrunde liegende Gedanke konnte
noch vor dem Ende dieses Jahrhunderts vollig verblalt sein, denn tiberall
im Land beeilen sich die Gesetzgeber, das Strafrecht zu revidieren und die
Moglichkeit zu schaffen, daB jugendliche Straftiter wie Erwachsene
behandelt werden. In Kalifornien hat eine vom Attorney General, dem
hochsten Justizbeamten dieses Bundesstaates, einberufene Studiengruppe
die Empfehlung ausgesprochen, wegen Mordes verurteilte Jugendliche nicht
der kalifornischen Jugendbehorde zu iibergeben, sondern sie ins Gefingnis
zu schicken. Sie hat ferner empfohlen, es in das Ermessen des Gerichts zu
stellen, gegen jugendliche Gewaltverbrecher von sechzehn Jahren und
darunter wie gegen Erwachsene zu verhandeln.’> In Vermont hat die
Verhaftung zweier Jugendlicher im Zusammenhang mit der Vergewaltigung,
Folterung und Ermordung eines zwolfjahrigen Maddchens die Legislative des
Bundesstaates dazu veranlaBt, eine Verschirfung des Jugendstrafrechts
vorzuschlagen.!® In New York kann heute gegen dreizehn- bis
fiinfzehnjdhrige Kinder, denen schwere Verbrechen zur Last gelegt werden,
vor einem Erwachsenengericht verhandelt werden, und falls sie verurteilt
werden, miissen sie mit langen Gefingnisstrafen rechnen. In Florida,
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Louisiana, New Jersey, South Carolina und Tennessee hat man durch
Gesetzesanderungen die Moglichkeit geschaffen, Kinder zwischen dreizehn
und fiinfzehn Jahren vor ein Erwachsenengericht zu bringen, falls das ihnen
zur Last gelegte Delikt dies erheischt. In Illinois, New Mexico, Oregon und
Utah wurde der Grundsatz, dall gegen Jugendliche im allgemeinen unter
AusschluB der Offentlichkeit verhandelt wird, aufgehoben: Zeitungsreporter
konnen den Prozessen jetzt regelmiBig beiwohnen.!> Fiir diese
beispiellosen Verdanderungen sowohl in der Haufigkeit als auch in der
Brutalitit der Kinderkriminalitit und in der Reaktion des Gesetzgebers
lassen sich gewill mehrere Griinde anflihren, doch keiner scheint mir
tiberzeugender zu sein als der, dal uns die Idee von Kindheit rasch
abhanden kommt. Unsere Kinder leben in einer Gesellschaft, deren
psychologischer, kultureller und politischer Kontext die Unterschiede
zwischen Erwachsenen und Kindern nicht betont. Wenn sich die
Erwachsenenwelt den Kindern in jeder Hinsicht 6ffnet, dann fangen sie
unweigerlich auch an, das kriminelle Handeln der Erwachsenen
nachzuahmen.

Aber nicht nur als Téter sind sie an kriminellem Handeln beteiligt,
sondern auch als Opfer. Dem Angriff der Kinder auf die soziale Ordnung
entspricht der Angriff der Erwachsenen gegen die Kinder. Laut einem
Bericht des National Center on Child Abuse and Neglect, einer
Bundesbehorde, die sich mit Problemen des Kinder- und Jugendschutzes
befalt, wurden im Jahre 1979 711142 Félle von KindesmiBhandlung
registriert. Angesichts der hohen Dunkelziffer darf man die Gesamtzahl der
Félle von KindesmiBBhandlung fiir dieses Jahr auf mehr als 2 Millionen
schitzen. Was kann dies anderes bedeuten, als dall das vorherrschende Bild
des Kindes, seine besondere Stellung und seine Aura einem drastischen
Verfall ausgesetzt sind? Dal3 die Kinder geschlagen werden, weil sie klein
sind, ist nur die halbe Erklarung. Die andere Hélfte ist, da3 sie geschlagen
werden, weil man sie nicht als Kinder wahrnimmt. Normale Erwachsene,
die die Kinder als unfertig, verletzlich und nicht im Besitz einer
vollentwickelten intellektuellen und emotionalen Selbstbeherrschung
wahrnehmen, verfallen nicht aufs Priigeln, wenn es zu einem Konflikt
kommt. Wenn wir nicht unterstellen, daf} es sich bei all diesen erwachsenen
Angreifern um Psychopathen handelt, gelangen wir zu der Schlu3folgerung,
daB zumindest eine Teilerkldrung flir diese Ubergriffe lauten muB: bei
vielen Erwachsenen hat sich die Auffassung von der Personlichkeit des
Kindes gewandelt und ist heute der im 14. Jahrhundert vorherrschenden

130



Auffassung nicht undhnlich, nimlich dafl Kinder kleine Erwachsene sind.
Die Wahrnehmung der Kinder als kleiner Erwachsener wird auller durch
ihre kriminelle Aktivitdt noch durch andere Tendenzen bestirkt. So ist etwa
die Zunahme der sexuellen Aktivitit bei Kindern gut dokumentiert. Die von
Catherine Chilman vorgelegten Daten offenbaren, dal3 dieser Anstieg seit
den spiten sechziger Jahren bei weillen Midchen ganz besonders stark
gewesen ist.!® Untersuchungen von Melvin Zelnick und John Kantner von
der Johns Hopkins University gelangen zu dem Ergebnis, dal3 die sexuelle
Aktivitat bet unverheirateten Frauen zwischen dreizehn und neunzehn Jahren
in der Zeit zwischen 1971 und 1976 um 30

Prozent zugenommen hat, so dall 55 Prozent von ihnen mit neunzehn
Jahren bereits Geschlechtsverkehr gehabt haben.!” Mit Sicherheit diirfen
wir annehmen, dal3 die Medien ganz erheblich zum Abbau der Unterschiede
zwischen Kinder- und Erwachsenensexualitit beigetragen haben.
Insbesondere das Fernsehen erzeugt in der gesamten Bevolkerung stindig
ein hohes Mal} an flanierender sexueller Energie und betont zudem einen
spezifischen Egalitarismus der sexuellen Erfiillung; aus einem
Erwachsenengeheimnis verwandelt es die Sexualitit in eine Ware, die
jedermann zur Verfligung steht - nicht viel anders als ein Mundwasser oder
ein Deodorant.

Eine der Folgen dieser Entwicklung war der Anstieg der
Schwangerschaften bei Jugendlichen. Im Jahre 1975 waren bei 19 Prozent
aller Geburten in den Vereinigten Staaten die Miitter unter zwanzig Jahre alt;
dies bedeutete eine Zunahme von 2 Prozent gegeniiber der Zahl von 1966.
Und wenn man sich speziell die Fiinfzehn- bis Siebzehnjdhrigen ansieht, so

zeigt sich, dall sie die einzige Altersgruppe bilden, in der die
Geburtenrate wdhrend der letzten Jahre angestiegen ist, und zwar um

21,7 Prozent™  FEine andere, schlimmere Konsequenz des
erwachsenengemidflen Sexualverhaltens von Kindern war die stetige
Ausbreitung von Geschlechtskrankheiten bei Jugendlichen. Zwischen 1956
und f 1979 ist der Prozentsatz der Zehn- bis Vierzehnjdhrigen, die an
Gonorrhoe leiden, fast um das Dreifache gestiegen, von 17,7 auf 50,4 Fille
pro 100 000 Personen dieser Gruppe. Etwa die gleiche Zunahme ist flir die
Gruppe der Fiinfzehn- bis Neunzehnjdhrigen zu verzeichnen (von 415,7 auf
1211,4 Falle je 100 000). Die traditionellen Beschrinkungen jugendlicher
Sexualaktivitit konnen in einer Gesellschaft, die keinen verbindlichen
Unterschied zwischen Kindheit und Erwachsenheit macht, nicht sonderlich
wirksam werden. Und das gleiche gilt fir den Konsum von Drogen. So
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kommt das National Institute on Alcohol Abuse and Alcoholism, das sich
mit Ursachen des AlkoholmiBBbrauchs und des Alkoholismus beschiftigt, zu
dem Ergebnis, daB3 eine groBe Zahl von Fiinfzehnjahrigen Alkohol in
»erheblichen Mengen« zu sich nimmt. Einer Untersuchung der
Trinkgewohnheiten von Schiilern der Klassen zehn bis zwolf zufolge lag die
Zahl der minnlichen Jugendlichen, die nach eigenen Angaben »viel« tranken
(d.h. zumindest einmal in der Woche und dann jeweils in groBen Mengen),
fast um das Dreifache iiber der Zahl derer, die nach eigenen Angaben
»wenig« tranken (d. h. hochstens einmal im Monat und dann jeweils in
geringen Mengen). Der Alkoholismus, den man friiher ausschlieBlich als ein
Problem der Erwachsenen betrachtete, droht heute auch fiir unsere neuen
Klein-Erwachsenen eine Realitit zu werden. Fiir andere Drogen, etwa
Marihuana, Kokain und Heroin, sind die Daten ebenso eindeutig:
amerikanische Jugendliche konsumieren davon ebensoviel wie die
Erwachsenen. !

Solche Zahlen sind unmiB3verstindliche Anzeichen fiir den Aufstieg des
»Erwachsenen-Kindes«, aber daneben gibt es dhnliche Trends, in denen
sich der Aufstieg des »Kind-Erwachsenen« andeutet. Die Tatsache z. B.,
daB »Altersheime« in Amerika zu einer wichtigen sozialen Institution
geworden sind, spricht dafiir, daB immer mehr junge Erwachsene nicht
willens sind, die Verantwortung fiir ihre Eltern in vollem Umfang zu
iibernehmen. Die Aufgabe, fiir dltere Menschen zu sorgen und sie in das
Familienleben zu integrieren, wird offensichtlich als unertrdgliche Last
empfunden, und die Ansicht, da3 es Pflicht des Erwachsenen sei, sich dieser
Aufgabe zu stellen, verliert rasch an Boden. Vielleicht noch bedeutsamer ist
der Umstand, dal3 die jungen Erwachsenen von heute sehr viel seltener
heiraten und weniger Kinder haben als die Generation ihrer FEltern.
AuBlerdem sind die geschlossenen Ehen minder dauerhaft als frither. Dem
National Center for Health Statistics, dem amerikanischen Amt fiir
Gesundheitsstatistik, zufolge lassen sich heute doppelt so viele Elternpaare
scheiden wie vor zwanzig Jahren, und mehr Kinder als je zuvor sind von
diesen Scheidungen betroffen: im Jahre 1979 waren es 1,18 Millionen,
gegeniiber 562 000 im Jahre 1963. Obwohl diesem Trend vermutlich
mehrere Ursachen zugrunde liegen, unter anderem auch das, was
Christopher Lasch die »Karriere der narziBBtischen Personlichkeit« genannt
hat, darf man doch behaupten, daf3 sich in ihm ein Verfall des Interesses der
Eltern an der Kindererziehung abzeichnet. Das stiarkste Argument gegen die
Ehescheidung war stets ihre psychologische Wirkung auf die Kinder. Es ist
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offenkundig, dall heute mehr Erwachsene denn je dieses Argument fiir
weniger ausschlaggebend halten als ihr eigenes Bediirfnis nach psychischem
Wohlergehen. Vielleicht trifft sogar zu, dall immer mehr Amerikaner heute
nicht mehr so sehr Eltern von Kindern als vielmehr selbst Kinder sein
wollen. Jedenfalls haben die Kinder auf diese neue Gefiihlslage unter
anderem dadurch reagiert, dal} sie in Scharen von zu Hause ausreiflen. Nach
Angaben des FBI wurden im Jahre 1979 165 000 Kinder in polizeiliche
Obhut genommen; man nimmt an, dafl die Dunkelziffer wenigstens dreimal
hoher liegt.

Angesichts all dessen sollte man erwarten, dall sich eine Art von
»Philosophie« herausbildet, die den Verlust der Kindheit zu rechtfertigen
sucht. Vielleicht gibt es im gesellschaftlichen Leben ein Prinzip, das die
Menschen notigt, nach Moglichkeiten zu suchen, das zu bekriftigen und zu
bestitigen, was ohnehin unvermeidlich ist. Doch wie dem auch sei - eine
solche Philosophie hat sich tatsdchlich entwickelt, und wir diirfen sie als
Indiz fiir die Realitdt dessen betrachten, womit sie sich beschéftigt. Ich
meine  hier jene Tendenz, die man zuweilen die neue
»Kinderrechtsbewegung« nennt - eine verwirrende Bezeichnung, denn unter
ithrem Banner werden zwei einander im Grunde widersprechende
Auffassungen von Kindheit vermengt. Die eine, die ich bei den folgenden

Bemerkungen nicht 1im Auge habe, hidlt die Kindheit fiir etwas
Wiinschenswertes, hdlt sie zugleich aber fiir zerbrechlich und will die
Kinder vor Vernachldssigung und MifBhandlung schiitzen. Sie pladiert z. B.
fiir staatliche Eingriffe dort, wo die Verantwortung der Eltern versagt. Diese
Vorstellung von Kindheit geht zurtick auf das 19. Jahrhundert und markiert
die Ausweitung jener Perspektive, die zum Verbot der Kinderarbeit, zur
Entwicklung  eines  Jugendstrafrechts und  anderen  humanen

SchutzmafBBnahmen flihrte. Die New York Times hat die Verfechter dieser
Idee einmal als »Kinderretter« tituliert. Die andere Auffassung von den
»Kinderrechten« lehnt die Uberwachung und Kontrolle der Kinder durch
die Erwachsenen ab und liefert eine »Philosophie«, die die Auflosung der
Kindheit rechtfertigen soll. Sie vertritt die These, die soziale Kategorie
»Kinder« sei in sich ein repressiver Gedanke, und es miisse alles getan
werden, um Kinder und Jugendliche von den aus ihm erwachsenden
Beschrankungen zu befreien. Diese Anschauung ist sehr viel dlter als die
erste, denn ihre Urspriinge reichen zuriick in die Zeit des Mittelalters, als es
»Kinder« im modernen Sinne des Wortes nicht gab.

Wie es in solchen Fragen hiufig vorkommt, haben wir es hier mit einer
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preaktiondren« Position zu tun, deren Verfechter sich allerdings Afiir
wradikal« halten. Jedenfalls konnte man diese Leute als die
wKinderbefreier« bezeichnen. Einer der ersten von ihnen war der brillante

Gesellschaftskritiker Ivan Mich, dessen einfluBreiches Buch Entschulung

der Gesellschaft (1972) gegen die Pflichtschule argumentierte, und zwar
nicht nur, weil die Schulen nicht zu verbessern sind, sondern vor allem,
weil die Pflichtschule die jungen Menschen daran hindert, vollen Anteil am
Leben der Gemeinschaft zu nehmen, also daran, Erwachsene zu sein. Illich
lieferte eine Neubestimmung der Beziehung zwischen Kindern und Schule,
indem er behauptete, daB3 die Schule, in der die meisten Menschen eine
hilfreiche, der Erziehung dienende Einrichtung sehen, in Wirklichkeit einen
ungerechtfertigten Eingriff in das Leben und Lernen eines bestimmten Teils
der Bevolkerung bedeute. Die Stiarke von Illichs Argumentation riithrt daher,
daBB Informationen heute so allgemein verbreitet und in so vielfiltiger,
differenzierte Schriftbeherrschung nicht erfordernder Gestalt zugénglich
sind, dal die Schule vieles von ihrer Rolle als Quelle aller Bildung
verloren hat. Und wenn die Unterscheidung zwischen Kindheit und
Erwachsenenalter 1mmer undeutlicher wird, wenn die Kinder

Erwachsenheit immer weniger erwerben miissen und es da kaum etwas

gibt, das sie erst werden miissen, dann wirkt der Zwangscharakter der
schulischen Erziehung zusehends willkiirlicher.

Dieser Eindruck wird noch dadurch verstirkt, dafl die Pidagogen nicht
mehr recht wissen, was sie mit den Kindern in der Schule anfangen sollen.
Dem Gedanken, man solle Bildung zur héheren Ehre Gottes oder der Nation
erwerben oder gar, um die Russen zu schlagen, mangelt es sowohl an
ernsthaften Argumenten wie auch an seridsen Verfechtern, und so sind viele
Padagogen bereit, sich mit einem Einfall zufriedenzugeben, den Marx selbst
entschieden abgelehnt hitte: die Schulerziehung diene der Vorbereitung auf
den Eintritt ins Wirtschafts- und Konsumleben. In dieser Situation verliert
die Kenntnis von Geschichte, Literatur und Kunst, die friiher das
Kennzeichen des gebildeten Erwachsenen war, viel von ihrer Bedeutung.
AuBlerdem ist es keineswegs so ausgemacht, wie viele glauben, da3 vor
allem die  Schulbildung ausschlaggebend fiir die  spéiteren
Verdienstmoglichkeiten sei. So ist das gesamte Gebdude unseres
Erziehungswesens von gefahrlichen Rissen durchzogen, und jene, die es am
liebsten ganz abreiflen wiirden, sind durchaus nicht falsch unterrichtet. Ja, in
gewissem Sinne sind ihre Vorschldge sogar redundant. Wenn ndamlich die
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Kindheit verschwindet, dann notwendigerweise auch die Schulen. Illich
braucht dariiber kein Buch zu schreiben, er braucht blof3 abzuwarten.

Dies alles ist das Thema von John Holts Buch Zum Teufel mit der

Kindheit. In ihm wie in anderen Biichern plddiert Holt fiir die Befreiung
des Kindes aus den Fesseln einer dreihundertjdhrigen Leibeigenschaft. In

seiner aullerordentlichen Schrift Menschenrechte fiir Kinder (dt. 1975) hat
Richard Farson die Argumentation Holts bis in ihre letzten Konsequenzen
vorangetrieben. Farson plddiert dafiir, dem Kind das Recht auf Information,
auf die freie Entscheidung iiber seine Schulerziehung, auf sexuelle Freiheit,
auf okonomischen und politischen Einflu und sogar auf die Wahl seiner
Wohnumwelt sofort zuriickzugeben. »... wir sollten uns die Tatsache vor
Augen halten, dall wir in unserer Gesellschaft ... bestimmt nicht fehlgehen
konnen, wenn wir nach einem groBeren AusmaB an Freiheit streben.«?°
Farson, dem die Geschichte der Kindheit nicht unbekannt ist, hilt offenbar
das 14. und das 15. Jahrhundert fiir ein taugliches Modell zur Integration der
Kinder und Jugendlichen in die Gesellschaft. Er erblickt das Haupthindernis
fir den Inzest in einem Schuldgefiihl, das den Menschen
unverniinftigerweise eingefloBBt wird, und ist der Ansicht, das gesamte
Sexualverhalten solle entkriminalisiert werden, auch sexuelle Beziehungen
zwischen Erwachsenen und Kindern; auflerdem sollten Vorkehrungen
getroffen werden, um den Kindern die Moglichkeit zu geben, selbst zu
entscheiden, wo und mit wem sie leben wollen - etwa 1n einem von 1hnen
selbst kontrollierten »Zuhause«; auch miisse den Kindern das Wahlrecht
gewiahrt werden, »weil Erwachsene kaum Anteil an ihren Interessen nehmen
und nichts zu ihrem Vorteil entscheiden«.?! Von einer solchen
Kinderrechtsbewegung darf man wohl sagen, da3 ihr die Idee zugrunde
liegt, die Krankheit sei die Heilung. Neutraler formuliert: Wer in dieser
Weise flir die Interessen der Kinder ficht, der liefert, wie schon gesagt, im
Grunde nur eine Rationalisierung fiir eine anscheinend unumkehrbare
kulturelle Tendenz. Mit anderen Worten, nicht Farson ist der Gegner der
Kindheit, sondern die amerikanische Kultur. Aber sie ist ihr nicht offen
feindlich gesonnen, so wie man etwa sagen konnte, da3 Amerika gegen den

Kommunismus ist. Die amerikanische Kultur ist nicht absichtlich gegen die
Kindheit. Tatsdchlich enthilt die Sprache, in der wir von Kindern sprechen,
immer noch viel von der Idee der Kindheit, wie sie sich im 18. und 19.
Jahrhundert herausgebildet hat. Aber dhnlich wie unsere Sprache eine
Vorstellung vom Krieg bewahrt hat, die im 19. Jahrhundert entstanden ist
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und heute geradezu absurd erscheint, wird auch die Sprache, in der wir von
Kindern sprechen, der gesellschafilichen Wirklichkeit von heute nicht mehr
gerecht. Denn nach hundert Jahren der Umgestaltung unserer
Kommunikationsmedien, der in ihnen mitgeteilten Botschaften und der
Voraussetzungen, die wir mitbringen miissen, um an alledem Anteil nehmen
zu konnen, sind wir an den Punkt gelangt, wo Kinder nicht mehr vonnoten
sind und wo (auch wenn wir es nicht einzugestehen wagen) selbst die
dlteren Menschen nicht mehr vonndten sind. Farsons Vorschldage sind

deshalb so erschreckend, weil er uns ohne jede Ironie und ohne Bedauern
die Zukunft enthiillt.
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Kapitel 9

Sechs Fragen

Schon zu Beginn dieses Buches habe ich erklart, daf ich angesichts des
Verschwindens der Kindheit keine »LOsungen« anzubieten habe, und
deshalb mochte ich den Text mit einigen Fragen beschlieflen, die vielleicht
auch dem Leser interessant erscheinen. Jede dieser Fragen tauchte
irgendwann im Laufe meiner Beschiftigung mit diesen Problemen auf und
hat mich dann nicht mehr losgelassen. An dieser Stelle nun mochte ich mich
ihrer (wenigstens fiir den Augenblick) entledigen, d. h. ich habe versucht,
sie mit Antworten zu versehen. Auch wenn die Leser andere Antworten
vorziehen sollten, wéare mir das eine erfreuliche Bestitigung dafiir, dal3
jedenfalls die Fragen selbst wichtig sind.

Wurde die Kindheit entdeckt oder erfunden?

Dieses Buch hebt an mit der Feststellung, die Kindheit sei ein
gesellschaftliches Kunstprodukt und keine biologische Notwendigkeit.
Leser, die sich in der Kinderpsychologie auskennen, werden diese These
bestenfalls flir problematisch und schlimmstenfalls fiir falsch halten. Unter
Berufung auf Forscher wie Freud, Erik Erikson, Arnold Gesell und
insbesondere Jean Piaget geht man gemeinhin davon aus, dal3 die kindliche
Entwicklung von biologischen Imperativen gelenkt wird. Jean Piaget
bezeichnet  seine  Untersuchungen  geradezu  als  »genetische
Erkenntnistheorie« und will damit zum Ausdruck bringen, dall die
intellektuelle Geschichte des Kindes von Stufe zu Stufe einem genetischen
Prinzip folgt. Ich habe diese Interpretation nicht aufgegriffen, weil sie flir
die hier erorterten Probleme groBtenteils irrelevant ist. Tatsdchlich hat es

die Idee der Kindheit als sozialer Struktur im Mittelalter nicht gegeben,
sie entstand im 16. Jahrhundert und ist heute 1m Begriff, wieder zu
verschwinden. Wenn allerdings Piaget recht hat, dann wurde die Kindheit
durch die Kultur des gedruckten Wortes nicht erfunden, sondern blof3
entdeckt, und die Informationsumwelt von heute wird die Kindheit nicht zum
Verschwinden bringen, sondern allenfalls in den Hintergrund driangen.
Meiner Ansicht nach sind die Studien Piagets durch seinen im
wesentlichen unhistorischen Ansatz beschrdnkt. Zu wenig Aufmerksamkeit
hat er dem Umstand geschenkt, dafl die von ihm an Kindern beobachteten
Verhaltensweisen in fritheren Zeiten moglicherweise gar nicht vorkamen
oder zumindest ganz anders beschaffen waren. Trotzdem hoffe ich im stillen,
dal3 er recht hat. Denn dann hitten wir Grund zu der Hoffhung, daf sich die
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Kindheit, sofern auch nur die geringste Chance dazu besteht, in ihrer
Existenz behauptet. Denn »Mutter Natur« 1at sich, wie man sagt, nicht zum
Narren halten, jedenfalls nicht auf Dauer. Wenn aber die Kindheit, wie ich
vermute, einzig und allein ein Produkt der Kultur ist, dann miiflte zunédchst
eine tiefgreifende Umstrukturierung der kommunikativen Umwelt erfolgen,
bevor sie erneut in Erscheinung treten kann. Und dazu wird es vielleicht nie
kommen. Wir miissen deshalb mit der Modglichkeit rechnen, daBl die
Kindheit ein zeitweiliger »lrrweg« innerhalb der Kulturgeschichte ist - so
wie die Pferdekutsche oder das schwarze Geschnorkel auf weillen
Buchseiten.

Ich mochte mich hier mit der folgenden Formulierung begniigen und
hoffe, dall die kiinftige Forschung sie bestitigen wird: Die Kindheit 1403t
sich mit dem Erlernen von Sprache vergleichen. Sie besitzt eine biologische
Grundlage, nimmt jedoch keine reale Gestalt an, solange es keine
gesellschaftliche Umwelt gibt, die diese bestimmte Entwicklung auslost und
fordert; solange es kein Bediirfnis danach gibt, dal die Kindheit sich
entwickelt. Wenn eine Kultur von einem Medium dominiert wird, das die
Absonderung der Kinder verlangt, damit sie unnatiirliche, spezialisierte und
hochkomplexe Fertigkeiten und Verhaltensweisen erlernen, dann entsteht
notwendigerweise auch eine deutlich umrissene Form von Kindheit. Wenn
die Kommunikationsbediirfnisse einer Kultur die langfristige Absonderung
der Kinder nicht erfordern, dann bleibt die Kindheit stumm.

Kiindigt sich im Verfall der Kindheit ein allgemeiner Verfall der
amerikanischen Kultur an?

Amerika ist die erste und derzeit noch die einzige Kultur, die ganz unter
der Herrschaft der Technik des 20. Jahrhunderts lebt. Von ganz wenigen
Ausnahmen abgesehen, waren die Amerikaner bereit, ihre Landschaft, ihre
Stadte, 1hr Geschéiftsleben, 1hr Familienleben und ihr Denken den
Erfordernissen dessen anzupassen, was sie gern als den »technischen
Fortschritt« bezeichnen. Daher kann man wohl sagen, dafl sich Amerika
heute mitten in seinem »Dritten GrofBen Experiment« befindet, und dessen
Ausgang steht keineswegs fest.

Das »Erste Grofle Experiment« - Thomas Paine nannte es eine
»Revolution der Prinzipien und der Praxis des Regierens« - begann im
spaten 18. Jahrhundert und stellte die Frage: Ist die Freiheit des Denkens
und der Meinungsdullerung eine Idee, auf der man ein politisches System
errichten kann? Das »Zweite Gro3e Experiment« begann um die Mitte des
19. Jahrhunderts; es war gesellschaftlicher Art und stellte die Frage: Kann
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ein Gemisch verschiedenster Volksgruppen aus allen Teilen der Welt, jede
mit einer eigenen Sprache, eigenen Traditionen und eigenen Gewohnheiten
versehen, zu einer Kultur zusammengeschweil3t werden? Man darf wohl
sagen, dall beide Experimente, von gewissen Fehlschligen abgesehen,
relativ erfolgreich verlaufen sind und von der librigen Welt mit Staunen und
Neid beobachtet wurden.

Das »Dritte Grof3e Experiment« begann am Anfang dieses Jahrhunderts
und stellt die Frage: Kann eine Kultur humane Wertvorstellungen bewahren
und neue hervorbringen, wenn sie zuldflt, dal die moderne Technik den
denkbar grofiten Einflul auf ihr Schicksal gewinnt? Aldous Huxley und
George Orwell haben ihre Antwort hierauf gegeben, sie lautet: »Nein.«
Lewis Mumford hat seine Antwort ebenfalls gegeben: »Wahrscheinlich
nicht.« Im gleichen Sinne hat sich Norbert Wiener geduBert. Jacques Ellul
gibt seine Antwort in fast alljdhrlich erscheinenden Berichten, und sie
enthalten ein geradezu schallendes »Nein«. Zu denen, die auf die eine oder
andere Weise mit »Ja« antworten, gehoren Buckminster Fuller, Alvin
Toffler, Melvin Kranzberg, Samuel Florman und Isaac Asimov, wobei der
letztere sich einigermallen freudetrunken iiber die Errungenschaften und
Moglichkeiten der Technik gebardet. Offenbar ist diese Frage noch offen,
und es ist zuldssig, MutmalBungen iiber sie anzustellen. Dafl man die Technik
selbst zu einem Gott erhoben hat, da3 der politische Proze3 viel von seiner
Wiirde verloren hat, da3 die Mentalitit der Erwachsenen zusehends
verkiimmert und daBl die Kindheit verblat - all dies sind betriibliche
Anzeichen. Die tibrige Welt verfolgt aufmerksam, ob es Amerika gelingt, die
Zerstiickelung seiner eigenen Vergangenheit zu iiberleben, und wird daraus
Schluf3folgerungen fiir die eigenen Pléne ziehen.

Aber Amerika hat noch nicht angefangen nachzudenken. Der Schock
der modernen Technik hat unsere Gehirne gelahmt, und wir beginnen eben
erst, die geistige und soziale Triimmerlandschaft in Augenschein zu nehmen,
die uns unsere Technik beschert hat. Doch nicht allen hat es die Sprache
verschlagen. Man denke etwa an die scharfe Kritik, die Ralph Nader schon

1965 in seinem Buch Unsafe at Any Speed an einem zentralen Element

unserer technischen Welt geilibt hat. Sie kam zwar erst, nachdem die
Amerikaner zugelassen hatten, dafl das Auto ihre Landschaft, ihre Stadte und
ihr gesellschaftliches Leben verdnderte, aber immerhin, sie kam. Und
andere Kritiken und Landkarten des von uns eingeschlagenen Weges folgten
ihr (oder gingen ihr sogar, ziemlich umbemerkt, voraus): McLuhans Buch
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Die magischen Kandle, Jacques Elluls The Technological Society, Norbert
Wieners Mensch und Menschenmaschine, Joseph Weizenbaums Die

Macht der Computer und die Ohnmacht der Vernunft, Lewis Mumfords
Mythos der Maschine, Kenneth Bouldings The Meaning of the Tiventieth

Century, Daniel Boorstins Das Image, um nur einige zu nennen. Wenn
solche Biicher und andere, die noch kommen werden, den Amerikanern zu
mehr Nachdenklichkeit und Distanz verhelfen und ithnen Hinweise dafiir an
die Hand geben konnten, wie sie die Technik ihren Zielen dienstbar machen
konnen (statt daB3 das Umgekehrte geschieht), dann besteht Grund zu der
Hoffhung, dal die ersten Symptome einer kulturellen Desintegration keinen
dauerhaften Verfall anzeigen.

Was die Kindheit betrifft, so glaube ich, dal3 sie auf lange Sicht ein
Opfer des Geschehens sein wird. Die FElektrizitat fiihrt jene
Informationsumwelt, aus der die Kindheit hervorgegangen ist, ad absurdum.
Aber wenn wir die Kindheit verlieren, so missen wir doch nicht alles
verlieren. Auch die Druckerpresse hat schlielich den Zusammenhalt einer
weltumspannenden Religionsgemeinschaft gesprengt, hat die Intimitdt und
Poesie miindlicher Uberlieferung zerstort, regionale Loyalititsbeziehungen
untergraben und ein erbarmungslos unpersonliches Industriesystem
hervorgebracht. Und doch hat die abendldndische Zivilisation einige ihrer
humanen Wertvorstellungen iiber diesen Bruch hinweggerettet und war
fahig, neue auszupriagen, nicht zuletzt diejenigen, die mit der Erziehung der
Kinder verkniipft sind. Jetzt, da sich der erste Schock iiber das, worauf wir
uns eingelassen haben, langsam legt, konnen wir uns durch vermehrte
Denkanstrengungen immer noch in eine bessere Lage bringen, so dal wir am
Ende fiir etwas einstehen, das zu retten sich lohnt.

Inwiefern tragen die »moralische Mehrheit« und andere
Fundamentalisten-Gruppen zur Bewahrung der Kindheit bei?

Wenn man es in den flinfziger Jahren einmal wagte, darauf hinzuweisen,
dafl die Kommunistische Partei in irgendeiner Frage eine gute Idee
entwickelt habe, dann mufBlte man sich - wie éltere Leser vielleicht
bestitigen konnen - auf den Vorwurf gefalit machen, man sei ein
»Trittbrettfahrer« der Partei oder, schlimmer noch, ein eingeschriebenes
Mitglied. In bestimmten Kreisen trifft man heute auf eine &hnliche
Einstellung hinsichtlich der orthodox protestantischen Fundamentalisten-
Bewegung. Wer verlauten 1468t, daB3 er mit der fundamentalistischen Position
in irgendeinem Punkt iibereinstimmt, der weckt sogleich den Verdacht, er
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habe der liberalen Tradition den Riicken gekehrt. Um mich von Anfang an
gegen solche Anwiirfe zu wappnen, betone ich, dal ich die Wiederbelebung
des Fundamentalismus fiir potentiell gefdhrlich halte, weil diese Bewegung
durch religiose Bigotterie und eine Vorliebe fiir autoritire politische
Losungen gepragt ist. Aullerdem habe ich den Eindruck, dal3 wviele
fundamentalistischen Christen ihr Land mehr lieben als Gott und daf nichts
sie so gliicklich macht wie das, was ihren Herrn verzweifeln lieBe: die
Erweiterung der Arsenale ihres Landes um neue Vernichtungswaffen.

Und doch hat die »moralische Mehrheit«, wie schon gesagt, genauer als
jede andere Gruppe des politischen Gemeinwesens erkannt, welche Folgen
die neue Informationsumwelt fiir die Kinder gehabt hat. Die Versuche dieser
Bewegung, wirtschaftliche BoykottmaBBnahmen gegen die Sponsoren
bestimmter Fernsehsendungen zu organisieren, ihre Versuche, Zuriickhaltung
gegeniiber der Sexualitit zu propagieren, ihre Bemiihungen, Schulen
einzurichten, die auf der Wahrung strenger Verkehrsformen beharren, sind
Beispiele fiir ein aktives, auf die Erhaltung der Kindheit zielendes
Programm. Keiner dieser Versuche wird dieses Ziel tatsidchlich erreichen,
denn sie sind allzu beschrinkt, kommen zu spit und stellen sich dem
Problem einer umstrukturierten Informationsumwelt im Grunde gar nicht.
Dennoch halte ich diese Bemiihungen fiir begriiBenswert, und - wer weil3? -
vielleicht tragen sie dazu bei, die Auflosung der Kindheit zu verlangsamen,
so dall wir genligend Zeit haben, uns darauf einzustellen, da} sie einmal
nicht mehr da sein wird.

Die liberale Tradition (oder der weltliche Humanismus, wie ihn die
»moralische Mehrheit« veridchtlich nennt) hat in diesen Angelegenheiten
jammerlich wenig zu bieten gehabt. So konnte es geschehen, daB3 die
liberalen Verfechter der biirgerlichen Freiheit, die sich den Boykottaufrufen
gegen die Fernseh-Sponsoren widersetzten, schlie8lich den merkwiirdigen
Standpunkt einnahmen, es sei besser, wenn die moralischen Mal3stibe von
Procter&Gamble die Fernsehinhalte bestimmten, als wenn die der Konigin
Victoria dies titen. Soweit eine politische Philosophie den kulturellen
Wandel beeinflussen kann, hat die liberale Tradition mit ihrer bereitwilligen
Aufnahme all dessen, was modern ist, und ihrer Ablehnung all dessen, was
»die Uhr zuriickstellt«, den Niedergang der Kindheit jedenfalls eher
begiinstigt. Aber in mancher Hinsicht geht diese Uhr einfach falsch, und die
»moralische Mehrheit« konnte uns daran erinnern, daf} es einmal eine Welt
gab, die Kinder gastfreundlich aufnahm und eine tiefe Verantwortung fiir
ihre Zukunft empfand. Auch wenn wir die Arroganz der »moralischen
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Mehrheit« mif3billigen, ist es meiner Meinung nach doch zulédssig, dal wir
uns einige ihrer Ermahnungen zunutze machen.

Gibt es Kommunikationstechniken, die das gesellschaftliche Bediirfnis
nach Kindheit zu stiitzen vermogen?

Die einzige Technologie, die diese Fahigkeit besitzt, ist der Computer.
Um einen Computer zu programmieren, mufl man vor allem eine Sprache
erlernen. Man muf3 also iiber komplexe analytische Fertigkeiten verfligen,
die einer besonderen Ausbildung bediirfen, dhnlich denen, die von einem
erfahrenen Leser oder Schreiber verlangt werden. Sollte man es in Zukunft
fiir notwendig erachten, dal3 jeder weil}, wie Computer funktionieren, wie
sie die Welt ihrer spezifischen Perspektive unterwerfen, wie sie unseren
Begriff von Urteilskraft verdndern - sollte man also in Zukunft eine
allgemein verbreitete Computer-Literalitit fiir geboten halten, dann ist es
denkbar, dal die schulische Ausbildung der Kinder an Bedeutung noch
gewinnt und daBl eine von der Erwachsenenkultur unterschiedene
Jugendkultur weiterhin bestehenbleibt. Eine solche Entwicklung wiirde
freilich von zahlreichen Faktoren abhidngen. Die potentiellen Effekte eines
Mediums konnen sehr wohl durch die Art seiner Verwendung ausgeschaltet
werden. Von seinem Wesen her verfligt z. B. das Radio iiber die
Moglichkeit, Kraft und Poesie des gesprochenen Worts hervorzuheben und
zu vertiefen, und in manchen Teilen der Welt wird das Radio tatsdchlich in
diesem Sinne genutzt. In Amerika aber ist es, teils infolge der Konkurrenz
mit dem Fernsehen, zu einem blofen Anhidngsel der Musikindustrie
geworden. Und so kommt es, da3 eine artikulierte, entfaltete Sprache im
Radio praktisch keinen Platz hat (wenn man einmal von der groBartigen
Ausnahme des National Public Radio absieht). Es muf3 also nicht unbedingt
dahin kommen, daB3 der Computer bei der Masse der Bevolkerung die
Fahigkeit zu folgerichtigem, logischem und komplexem Denken fordert.
Gewissen okonomischen und politischen Interessen ist mehr damit gedient,
wenn sich der groBite Teil einer die Schrift allenfalls halbwegs
beherrschenden Bevolkerung mit visuellen Computerspielen unterhilt, wenn
die Menschen Computer benutzen und von ihnen benutzt werden, ohne dal3
sie etwas davon verstethen. Der Computer bliebe dann etwas
Geheimnisvolles und stiinde weiterhin unter der Kontrolle einer
biirokratischen Elite. FEine schulische Ausbildung der Kinder wire nicht
vonnoten, und die Kindheit konnte auf ithrem Weg in die Vergessenheit
ungehindert weitergehen.

Gibt es soziale Institutionen, die stark genug und engagiert genug sind,
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um sich dem Niedergang der Kindheit zu widersetzen?

Es gibt nur zwei Institutionen, die hieran ein Interesse haben: die
Familie und die Schule. Wie schon gesagt, ist die Familie in ihrer Struktur
und ihrer Autoritdt heute dadurch erheblich geschwacht, daf3 die Eltern die
Kontrolle tiber die Informationsumwelt der Kinder verloren haben.
Margaret Mead hat das Fernsehen einmal als den »zweiten Eltern teil«
bezeichnet; sie meinte damit zweifellos, dall Kinder heute in der Tat mehr
Zeit vor dem Fernseher verbringen als mit ihren Vitern. In diesem Sinne
miiBte man die Viter sogar als den vierten oder flinften Elternteil ansehen,
weit abgeschlagen hinter Fernsehen, Schallplatten, Radio und Kino.
Offenbar ermuntert durch solche Tendenzen hatte die Firma Bell Telephone
die Unverfrorenheit, Vitern vorzuschlagen, fiir ihre Kinder den Telephon-
Service »Waihl dir eine Geschichte« zu benutzen, statt ithnen selbst eine
Geschichte zu erzihlen. Es ist jedenfalls klar, da3 die Medien die Rolle der
Familie beir der  Ausformung der  Wertvorstellungen  und
Wahrnehmungsweisen von Kindern eingeschniirt haben.

Zudem und moglicherweise aufgrund der verstirkten EinfluBnahme der
Medien haben viele Eltern das Vertrauen in ihre Fahigkeit, Kinder zu
erzichen, verloren; sie halten 1hr Wissen und ihre Ansichten in
Erziehungsfragen nicht mehr fir zuverldssig. Das hat nicht nur zur Folge,
daf} sie sich dem Einflul der Medien nicht widersetzen, sondern auch, daf3
sie sich zunehmend an Experten wenden, die angeblich wissen, was fiir die
Kinder am besten 1ist. So dringen Psychologen, Sozialarbeiter,
Erziehungsberater, Lehrer und andere Vertreter einer institutionellen
Perspektive in immer weitere Bereiche der elterlichen Autoritit vor, und
zwar meist auf Einladung, Dadurch gehen Intimitdt, Bindung und Loyalitit,
die traditionellen Merkmale der Eltern-Kind-Beziehung, immer mehr
verloren. Zuweilen wird heute sogar die Auffassung vertreten, die Eltern-
Kind-Beziehung sei ithrem Wesen nach neurotisch, und Institutionen seien
eher in der Lage, fiir das Wohl der Kinder zu sorgen, als deren Familien.
Noch verheerender flir die pragende Kraft der Familie ist die Bewegung zur
Befreiung der Frau. Um hier nicht miflverstanden zu werden, mochte ich
vorab klarstellen, dal die Befreiung der Frauen aus ihren begrenzten
gesellschaftlichen Rollen eine der wirklich humanen Auswirkungen der
technologischen Revolution ist und die volle Unterstiitzung aufgeklarter
Menschen verdient. Es 1dft sich aber auch nicht leugnen, daB} die
traditionellen Formen der Kindererziechung an Bedeutung und Kraft
einbiilen, wenn die Frauen sich ihren Platz im Geschiftsleben, in den
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Kiinsten, in der Industrie oder in den freien Berufen suchen. Denn sosehr
man die Beschrankung ihrer Rolle auf die Aufgaben der Kindererziehung
kritisieren mag - es ist doch eine Tatsache, dafl die Kindheit in der
Vergangenheit unter der Obhut der Frauen -und nur der Frauen - stand, die
sie formten und beschiitzten. Es ist unwahrscheinlich, dal Méinner eine
dhnliche Rolle, wie die Frauen sie gespielt haben, libernehmen werden,
auch wenn dies noch so verniinftig wire. Wenn sich nun beide Eltern der
Welt aullerhalb der Familie zuwenden, werden die Kinder zu einer
Belastung, und die Ansicht, die Kindheit solle so friith wie moglich enden,
gewinnt immer mehr an Boden. Aus alledem darf man schlieen, dal3 die
amerikanische Familie der Verkiirzung und Auflosung der Kindheit - sofern
die gesellschaftlichen Trends nicht eine Wendung um hundertachtzig Grad
machen - keinen aussichtsreichen Widerstand entgegensetzen wird. Die
Schule nun ist die einzige uns verbliebene offentliche Einrichtung, die auf
der Annahme ruht, dal es wichtige Unterschiede zwischen Kindheit und
Erwachsenheit gibt und da3 die Erwachsenen den Kindern etwas Sinnvolles
zu vermitteln haben. Aus diesem Grund gibt es immer noch Optimisten, die
Biicher schreiben, in denen sie Pddagogen praktische Ratschldge erteilen.
Aber der Autorititsverfall der Schulen ist unverkennbar, und inmitten einer
radikal verdnderten Kommunikationsstruktur sind sie (um Marshall
McLuhan zu zitieren) eher Haftanstalten als Bildungsanstalten. Bei den
Padagogen breitet sich Verwirrung aus, weil sie nicht mehr recht wissen,
was man von ihnen als Lehrer erwartet. Wo es z. B. schwieriger wird,
Kindern Lesen und Schreiben beizubringen, verlieren selbst die Pddagogen
ihre Begeisterung fiir diese einst so ehrenvolle Aufgabe und stellen sich die
Frage, ob man solchen Unterricht nicht ganz abschaffen sollte. Oder ein
anderes, nicht minder deprimierendes Beispiel: An einigen Schulen belastet
man Kinder schon im Alter von elf und zwo6lf Jahren mit einem sogenannten
»Karriere-Training« - auch dies ein deutliches Symptom fiir das
Wiederaufleben des »kleinen Erwachsenen«. Es ist offenkundig, da3 die
Schule gesellschaftliche Trends eher reflektiert als aktiv dirigiert und daf3
sie kaum in der Lage ist, sich ihnen zu widersetzen.

Dennoch wird sich die Schule als eine Hervorbringung der Schriftkultur
nicht so ohne weiteres dem Angriff auf ihren Ursprung beugen. In der einen
oder anderen Weise und unabhingig davon, wie schwach ihre Kréfte sind,
wird die Schule das letzte Bollwerk gegen das Verschwinden der Kindheit
sein. Es versteht sich von selbst, dal} dieser Widerstand in absehbarer Zeit,
wenn alle Lehrer und alle Angehorigen der Schulverwaltung selbst zu
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Geschopfen des Fernsehzeitalters geworden sind, nicht nur alle ihm etwa
noch verbliebene Kraft verlieren wird, sondern dafl dann auch niemand
mehr weill, wogegen er sich richtete.

Ist der einzelne gegeniiber der sich abzeichnenden Entwicklung
ohnmichtig?

Die Antwort auf diese Frage lautet meiner Ansicht nach: »Nein.« Der
einzelne kann sich dieser Entwicklung durchaus widersetzen, doch wie
jeder Widerstand, so fordert auch dieser seinen Preis. Genauer gesagt,
dieser Widerstand bringt es mit sich, dal man das Elterndasein selbst als
einen Akt der Rebellion gegen die amerikanische Kultur auffassen mulB.
Allein schon dal3 Eltern verheiratet bleiben, ist ein Akt des Ungehorsams,
ein Affront gegen den »Geist« einer Wegwerfkultur, in der Kontinuitit kaum
etwas bedeutet. Es i1st auch hochst unamerikanisch, wenn man in direkter
Nédhe zur erweiterten Familie bleibt, so daBl die Kinder tiglich die
Bedeutung von Verwandtschaft, den Respekt gegeniiber dlteren Menschen
und die Verantwortung flir sie erfahren konnen. Und wer darauf dréangt, daf3
die eigenen Kinder lernen, den Wunsch nach unmittelbarer
Bediirfnisbefriedigung zu disziplinieren, in ihrer Sexualitdt MdBigung und in
Gesittung, Sprache und Stil Zuriickhaltung zu {iben, der gerdt in einen
Gegensatz zu fast allen Trends der amerikanischen Gesellschaft. Darauf zu
achten, daB3 die eigenen Kinder durch Anstrengung zu einer entwickelten
Schriftbeherrschung gelangen, ist auBerordentlich zeitaufwendig und sogar
kostspielig. Nichts aber ist aufriihrerischer als der Versuch, die Einwirkung
der Medien auf die eigenen Kinder zu kontrollieren. Es gibt zwei
Moglichkeiten, dies zu tun. Die erste besteht darin, das Ausmall, in dem
Kinder Medien ausgesetzt sind, zu begrenzen. Die zweite besteht darin,
sorgfaltig zu verfolgen, welchen Inhalten sie ausgesetzt sind, und dies durch
eine fortlaufende kritische Auseinandersetzung mit den dabei zum Ausdruck
kommenden Themen und Werten zu begleiten. Beides ist schwierig zu
bewerkstelligen und erfordert ein Mal3 an Aufmerksamkeit, das die meisten
Eltern fiir die Kindererziehung nicht aufzubringen bereit sind.

Dennoch, es gibt Eltern, die sich darauf eingelassen haben, all dies zu
tun, die den »Anweisungen« ihrer Kultur trotzen. Diese Eltern verhelfen
thren Kindern nicht nur zu einer wirklichen Kindheit, sie schaffen
gleichzeitig auch eine Art von intellektueller Elite. Auf kurze Sicht nimlich
werden Kinder, die in solchen Familien aufwachsen, gewill grofere
Chancen im Geschéftsleben, in den freien Berufen und sogar in den Medien
selbst haben. Und was 148t sich iiber die lédngerfristige Entwicklung sagen?

145



Wohl nur dieses: Eltern, die sich dem Zeitgeist widersetzen, tragen zur
Entstehung eines »Kloster-Effekts« bei, denn sie helfen mit, die Tradition
der Humanitdt wachzuhalten. Es ist nicht vorstellbar, dall unsere Kultur
vergif3t, daB3 sie Kinder braucht. Aber da3 Kinder eine Kindheit brauchen,
hat sie schon halbwegs vergessen. Jene, die sich weigern, zu vergessen,
leisten einen kostbaren Dienst.
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Freud, Sigmund 60,70,75 f.,102,161

Frobel, Friedrich 71

Froben,Johann 41

Fuller, Buckminster 164

Fust, Johann 33

Gainsborough, Thomas 72

Galilei, Galileo 46 f.

Geheimnisse

und Fernsehen 99-114

Kindheit definiert durch 19 f.,61-63,90,94f.,100-114

und Literalitdt 23 f.,47,61,90,99 ff.

als Quelle von Autoritdt 90,105

Geisteskrankheit, Einstellung zur 103

genetische Erkenntnistheorie 162

Gesell, Arnold 71,161

Gewalt, Einstellung zur 103,109-112

Gibbons, Edward 69

Gilmore, Myron 33

Gliicksspiel, fiir Kinder verboten 61
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Goethe, Johann Wolfgang 69

Goldenson, Leonard H.

Gordon, Georg 67

Griechenland, Kindheit im antiken 15-18
Gutenberg, Johann 33 ff.

Happy Days Again (TV) 149
Harvey, William 46 f.

Haushalte, Tendenz zur Verkleinerung 138
Havelock, Eric 20 f.

Hee Haw (TV) 149

Heilbronner, Robert 88

Herodot 16

Hewitt, Margaret 54

Holt, John 159

Homosexualitdt, Einstellung zur 103,109
Homey, Karen 76

Hume, David 69

Huxley, Aldous 163

Ich liebe dich - 1 love you — Je t'aime (Film) 141
Illich, Ivan 158 f.

»Image« 88,117

Index der verbotenen Biicher 50

Industrialisierung und Kindheit 65-68
Information

Exklusivitdt (s. a. Geheimnisse) 100 f.,109 f.
und Fernsehen 89,93-95,117 ff.
Formverdnderung der 84 ff.

Innis, Harold 34,39,41 f.,61

Inzest, Einstellung zum 97 f.,103,109
Isolation

des Fernsehzuschauers 131

des Lesers 38

Jackson, Andrew 119

Jiiger des verlorenen Schatzes (Film) 149

James Bond 007 - In tédlicher Mission (Film) 149
Jenson, Nicolas 33
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Jordan, W K. 52

Joyce, James 42

Jugendkultur 55

Jugendstrafrecht, Verschdarfung des 153
Kant, Immanuel 69

Kantner, John 154

Katholizismus und Literalitdt 22,24,44,50 f.
Kendali, Arnos 84

Kepler, Johannes 46

Kind, Bedeutungswandel des Wortes 24,53 f.
Kinder

als Eigentum 66 f1.,69

Fernseh-Verhalten 93-95

als kleine Erwachsene 25-29,55,139 ff., 142,157 f.,170
und Leistungssport 146-148

in der Malerei 26,28,55,72,139

Namengebung 55

von Natur aus bose 59,62,74

»Naturzustand« der K. 72,75

staatliche Verantwortung fiir die

Erziehung 69 f. Wandel in der Wahrnehmung von 53-57
Kinderheilkunde, Biicher tiber 28,40,55
Kinderkleidung 13 f.,55,140 f., 145
Kinderkriminalitdt 13,66 f.,151-154

Kinderlieder 140

Kinderliteratur 28,55 f.,142

Kinderrechtsbewegung 157

Kinderspiele 14,146-148

Kindersterblichkeit im Mittelalter 27 f.,39
Kind-Erwachsene, der 115-136

Kindestotung, erstes Gesetz gegen 2()

Kindheit (s. a. Griechenland, Mittelalter, Rom)
Bewahrung der 170 f.

und Btirgertum 50,56 f.,67 f.,70

Druckerpresse und K. 31-48

Fehlen der K. vor dem Aufkommen des Buchdrucks 13-29
Fernsehen und K. 89-136,161-171

Frage nach dem Wesen von K. 74-77,161-163
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Geschichte der K. als Wissenschaftsdisziplin 15

als Ideal 71 f.

Idee der K. seit dem 17. Jahrhundert 65-77

Indizien fiir das Verschwinden von K. 137-160

Rebellion gegen die K. 157-160

in der Sicht der Romantik 72 ff.

siebentes Lebensjahr als Ende der K. 24,54

Umwidlzung der Kommunikationsverhdltnisse und K. 81-95

»unmiindiges« Kindesalter und K. 54
Zukunft der K. 103 ff.,159 1., 167 ff.

Kleine Biester (Film) 141

Die kleinen Strolche (Film) 142

Knox, John 50

Koestler, Arthur 34

Kohlberg, Lawrence 76
Kommunikationsverhdltnisse, Umwdlzung der 82-88
Kopernikus, Nikolaus 46

Krankheit, Einstellung zur 112 f.

Kranzberg, Melvin 164

Lasch, Christopher 156

Laverne & Shirley (TV) 94

Leave It to Beaver (TV) 140 Lennon,John 38
Lesen

antisozialer Charakter Komplexitdt des L. 90 f.
im Mittelalter 22

»Unnatiirlichkeit« 57 f.

im Unterschied zum Fernsehen 92 f.

Literalitdt (s. a. Alphabet, Buchdruck, Buchwesen, Lesen,
Schulerziehung)

Anstandsformen als Gegenstiick zur 104 f.

und Computer 167 f.

elektronische Revolution und 86-95,132-136

ihr Fehlen im Mittelalter 20-29

Fernsehen und 87 1,92 ff., 132 f.,134-136,144 1,170 f.

und Handel, Wirtschaft 40,50,60,125

als kulturelle Konditionierung 23,90 f.

als Mapstab von Erwachsenheit 28,73,91,118 f.,158
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Papierherstellung und 22,35
Politik und 118 f.

soziale L. und Fach-L. 20 f.
Wiederaufleben infolge des Buchdrucks 31-48,68
Locke, John 60,69 ff.

Lowenthal, Leo 38 f.

Luther, Martin 44 f. Lycurgus 17
Machiavelli, Niccolo 41
Madison, James 118

Mailer, Norman 37

Mann, Horace 70
Mdnnerwirtschaft (TV) 144
Manutius, Aldus 36 Mdrchen 110

M*A4*S*H (TV) 149 McDonald's 146

McLuhan, Marshall 15,37,42,83 f.,113,164,169
Mead, Margaret 106,168

Meyrowitz, Josh 112

Miller, Henry 100

Mittelalter, Kindheit im 20-29,101,105,116,157,159
Montaigne, Michel de 37

Montessori, Maria 71

Montmorency, Konnetabel von

Frankreich 53 ymoralische Mehrheit« 103 f.165-167
Morse, Samuel Finley Breese 82 f.,85

Morus, Thomas 43,53

Mumford, Lewis 32,40,48,163 f.

miindliche Kultur 23 f.,25 f.

The Muppet Show (TV) 149

Nachrichtenindustrie (s. a. Fernsehen) 84-86
Nader, Ralph 164

Neill, A. S. 71

Newberry, John 55

Newcombe, John 148

Nixon, Richard 117

Nystrom Christine 83

O'Brien, Margaret 140

Das Omen (Film) 141
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Opie, Peter u. lona 14
optische Revolution

und Kindheit 88 f.

und Literalitdt 87 ff., 118
Orwell, George 163

Our-Gang-Komédien (Film) 140
Paine, Thomas 163

Paper Moon (Film) 141
Pestalozzi, Johann 71
Phaire, Thomas 40
Piaget, Jean 71,76,161 f.
Pinchbeck, Ivy 54
Platon 17 f.

Plumb, J. H. 26,49,54,58
Plutarch 17

Pretty Baby (Film) 141
Protestantismus

Auffassung der Kindheit 72 ff.
Wirkung des Buchdrucks auf 44 ff.
und Literalitdt 50 f.
»Pseudo-Ereignis« 98 f.
Pubertdtsalter, Absinken des 138
Quintilian 19 f.,25

Rabelais, Francois 37 f.

Radio 139,167

Raynald, Thomas 55

Reagan, Ronald 119

Religion (s. a. Katholizismus, Protestantismus)
Auswirkungen des Fernsehens auf 124

im Fernsehen 133

Fernsehwerbung als religiose Literatur 125-130

Rex Humbard and His Family (TV) 133
Richardson, Samuel 43

Rom, Kindheit im antiken 18-20
Rousseau, Jean-Jacques 23,59,69,71 ff.
Rutland, First Earl of 53

Sagan, Carl 93, 131
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Sassoon, Vidal 97
Schamgefiihl und Kindheit 19,25-29,59 ff.,70,101f.
Scheidungsrate, Ansteigen der 156 f.

Schneewittchen und die sieben Zwerge (Film) 149
Schoffer, Peter 33

Schriftbeherrschung s.  Literalitdit ~ Schulerziehung  (s. a.

Literalitdt, BUChdI'U.Ck)

im antiken Griechenland 17 f.

im antiken Rom 18 ff.

Auswirkungen auf die Familienbeziehungen 56 f.
Buchdruck und 47 f.

in England 51 ff.,66 f.

gesellschaftliche Verdnderungen 50-63

und kalendarisches Alter der

Kinder 54 f. Pflichtschule 14,158
Selbstbeherrschung und 58 ff. ihr Verschwinden im Mittelalter 20-29
und Vorstellung von Kindheit 51-55,168 ff.
Zweifel an ihrer Zweckmdpigkeit 158 ff.,169 f.
Selbstbeherrschung

und Literalitdt 58-63,70,90 f.

und Zivilisation 101 f.,104 f.,170 f.

Selwyn George 67

Sesamstrape (TV) 94,133 f.

Sexualitdt, Einstellung zur im antiken Rom 19
im Fernsehzeitalter 107 f.,171

in der literalen Gesellschaft 59 ff.

im Mittelalter 27

Sexualverhalten von Jugendlichen 154 f.
Shakespeare, William 52,59

Sha Na Na (TV) 149
Shaw, George Bernard 101
Shields, Brooke 141,143

Shirley Temple Show (Film) 140 f.
Siegel, Stanley 97 f.
Singer, Dorothy 99

Singer, Jerome 99
Sokrates 44 f.
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Sprache
im Gegensatz zum Bild 87,117 f.,131 f.

Kinder-S. 28 f.,140 1., 149 [f.
verbotene 61 f.,105

Wirkung des Buchdrucks auf die 44 ff.
Starkey, Thomas 51

Stone, Lawrence 45,52 f.,66

Strauss, Gerald 43

Sullivan, Harry Stack 76

Sunrise Semester (TV) 92,132

Superman Il (Film) 149
Swain, William 84

Tarzan - Herr des Urwalds (Film) .149
Taylor, Isaac 90

Taxi, Mork & Mindy (TV) 149
Telegraph, Erfindung des 82 ff.,138
Temple, Shirley 140

Thoreau, Henry David 83,85 f.

Three's Company (TV) 149
Tocqueville, Alexis de 119
Tod, Einstellung zum 103,112
Toffler, Alvin 164

Tuchman, Barbara 23,29,62
Twain, Mark 73

Vater ist der beste (TV) 140

Vereinigte Staaten von Amerika,

Auffassung von Kindheit 73 f.,81,163-165,170 f.
Vesalius, Andreas 46 Voltaire 69

Waddington, C. H. 110

Wagner, Richard 72

Walter Cronkite's Universe (TV) 132 f.
Weizenbaum, Joseph 164

Werbung, Kinder in der 13,108
White, Lynn, jr. 35 f.

Wiener, Norbert 164

Willkommen Mr. Chance (Film) 143
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»Wissenskluft« markiert den Unterschied zwischen Kind und
Erwachsenem 39 f.

Wissenschaft

und Buchdruck 46 ff. im Fernsehen 131 f.

Wissensmonopole 61,90

Wordsworth, William 72

Xenophon 16

Young Lives (TV) 145
Zelnick, Melvin 154
Zensur und Schule 61,91
Zuckerman, Diana 99
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